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Учебно-методическое пособие предназначено для руководителей, зам. руководителей общеобразовательных учреждений, методистов муниципальных методических служб и специалистов социально- реабилитационных центров.
ВВЕДЕНИЕ.
«Все изменяется и остается неизменным».

Гегель

Think Globally, Act Locally

Тезис Римского Клуба: «Думать глобально, а действовать локально», может превратиться в свою противоположность: «Думать локально, а действовать глобально». 

Глобально мыслить и локально действовать — это прежде всего культура этического мышления, которая и определяет возможности разумного   принятия  конкретных решений. 

Локально мыслить и глобально действовать — это прежде всего продукт эгоистического мышления, неспособного оценить последствия принятых решений в осуществляемом выборе. 

Глобально мыслить и локально действовать с позиции этического образования – это выстраивание процесса образования на законах природы, определение методов и средств развития нравственной личности в логике данных законов.

Логика данного процесса  обеспечит устойчивое и эффективное  становление личности в  согласовании с динамикой и естественными законами природы, не зависящими от субъективных точек зрения «великих» педагогов современности. В этом и только в этом случае развитие педагогики не будет зависеть от произвола субъективных оценок. Но тогда возникают естественные вопросы: 

Что представляют универсальные законы природы? Как согласовать нравственный выбор человека  с универсальными законами природы в процессе его этического становления?

Назовем восемь положений, которые на наш взгляд раскрывают принципиальные особенности методологии  становления этической личности:

1.       Думай глобально, а действуй локально.

2.       Думай системно.

3.       Думай на перспективу.

4.       Думай в целом.

5.       Думай естественно.

6.       Думай с позиций общества.

7.       Думай общечеловеческими ценностями.

8.       Думай изменениями.

Добавим теперь к каждому положению по несколько слов, которые будут раскрывать особенности нашей методологии. Методологии естественного становления этической личности.

1.       Думай глобально, а действуй локально с целью сохранения развития системы природа—общество—человек.

2.       Думай системно и для этого, прежде всего:

· выдели систему из ее окружения, то есть выдели пространственно-временную границу, отделяющую систему от среды;

· выдели в системе «сохраняющееся» и «изменяющееся» или, другими словами, «общее» и «частное», или «инвариантное» и «частные системы координат»;

· установи между ними связи в пространстве и времени как группу преобразований с инвариантом;

· определи правила устойчивого движения системы, то есть законы ее сохранения и изменения во времени и пространстве;

· определи правила сличения решений с законами движения системы;

· рассмотри все возможные траектории движения системы;

· выбери из всех возможных решений те, которые согласуются с законами устойчивого движения системы;

· выбери из оставшихся решений те, которые сохраняют развитие системы в целом.

3.       Думай на перспективу:

· опираясь на законы движения и развития системы;

· выделяя ближайшую и отдаленную перспективу;

· оценивая ближайшие и отдаленные последствия возможных решений с позиции их влияния на сохранение развития системы в целом.

4.       Думай в целом и для этого:

· выдели систему из среды;

· определи сущность системы;

· рассмотри все возможные входящие в систему и выходящие из системы потоки;

· установи связь этих потоков с сущностью системы и законами ее движения;

· определи траекторию движения, обеспечивающую сохранение развития сущности системы.

5.       Думай естественно и для этого:

· научись выражать свои мысли на языке природы и ее фундаментальных законов.

6.       Думай с позиций общества в целом независимо от форм его политического устройства и форм собственности, а с позиций его устойчивого развития не только в текущее время, но и в будущем.

7.       Думай общечеловеческими ценностями, опирающимися на РАЗУМ — способность сохранять развитие системы в целом.

8.       Думай изменениями, согласованными с устойчивым развитием в системе природа—общество—человек.

Система природа—общество—человек рассматривается как ЦЕЛОСТНАЯ,  динамическая, волновая, открытая, устойчиво неравновесная система, с выделением не только внутренних связей, но и внешних — с космической средой. В качестве инварианта глобальной системы, природа—общество—человек, использован закон сохранения. 

Этот закон «пронизывает насквозь» всю систему и обладает свойством изоморфизма на всех ее микро-, макроуровнях. 

Каждая предметная область образует свою частную систему координат (как бы свое поле): физическую, химическую, биологическую, экологическую, экономическую, правовую, политическую и педагогическую.

Вся совокупность проекций (различных форм записи) одного и того же инварианта во всех частных системах координат образует понятие ГРУППЫ, а правила перехода от записи в одной системе координат к записи в другой системе координат — ПРЕОБРАЗОВАНИЕМ с инвариантом мощность или ТЕНЗОР. Он проявляется:

· в философии — через категории ВРЕМЯ—ПРОСТРАНСТВО, ПОКОЙ—ДВИЖЕНИЕ, различные формы логических суждений;

· в математике — через понятия ГРУППА, ИНВАРИАНТ, группа преобразований с инвариантом;

· в физике — через законы сохранения и изменения;

· в химии — через фотохимические преобразования;

· в биологии — через обмен веществ и процесс эволюции живых систем;

· в экологии — через взаимодействие общества с природной средой и понятия: продуктивность или производительность  ресурсов, их запасы и потери;

· в экономике — через все ключевые понятия политэкономии, включая: стоимость,  труд,  производительность  труда,  прибыль и многие другие;

· в финансах — через понятия деньги,  активы и их обеспечение, гарантии  возврата  инвестиций,  риски  невозврата;

· в праве — через понятия законы  права и законы  природы, через понятие ответственность;

· в политике — через понятия власть,  управление,  политическое  решение,  интересы,  возможности,  цели; через анализ критических ситуаций и войн в истории; через определение связей с политическим курсом стран и многие другие;

· в проектологии — через логику проектирования изменений в системе природа—общество—человек.

Какой же ТЕНЗОР будет присутствовать в педагогике как науке? 

1.   Что в этическом становлении  "известном" и "объясняемом" является одинаковым - СОХРАНЯЕТСЯ?

2.   Что в этическом становлении  "известном" и "объясняемом" является различным - ИЗМЕНЯЕТСЯ?

На смену тезису "все изменяется" приходит тезис - "все неизменно". Синтезис состоит в объединении этих утверждений: "ВСЕ ИЗМЕНЯЕТСЯ И ОСТАЕТСЯ НЕИЗМЕННЫМ". Чтобы этот синтезис не очень резал слух педагога, покажем, что он содержит математическое определение ДВИЖЕНИЯ: "Изменяются координаты, а перемещающийся объект остается тем же самым".
Что же сохраняется  и изменяется во времени и  пространстве этического становления личности? Любой педагог скажет: « Иванов Иван Иванович, учится и воспитывается 11 лет в школе. Переходя из класса в класс, Иванов И.И. приобретает знания, умения, навыки. Осмысливает,  применяет их в жизни, формирует своей характер, мировоззрение, миропонимание. Иванов И.И., все время изменяется, становясь личностью, в процессе реализации этических, академических знаний. Именно реализация синтеза этих знаний и отстаивание своих жизненных принципов основанных на общечеловеческих идеалах и ценностях приводят к изменению личности.  Изменилось все - физическое тело, характер, психологическая структура  его личности. Он вырос, повзрослел, но по документам Иванов И.И все тот же, а не другой». 

Да мы согласны с педагогом, что Иванов И.И. изменился, а что же осталось неизменным? Не уже ли только Ф.И.О? На наш взгляд,  в становлении личности изменяется: интеллектуальное, эмоциональное, физическое, но не духовное. Оно было и  есть,  следовательно, может только проявиться в благоприятных ситуациях. В процессе своего проявления оно сохраняется и остается неизменным до следующей фазы проявления. 

Вернемся к вопросу: Какой же ТЕНЗОР будет присутствовать в педагогике как науке? Мы с уверенностью можем сказать, что это - ДУХОВНОСТЬ. Именно ПРОЯВЛЕНИЕ ДУХОВНОСТИ В РЕБЕНКЕ - есть задача педагогики. Но духовность в нашем понимании это не общепринятая религиозность, а развитие в человеке 3 логик: 1) логики исследования, 2) логики конструирования, 3) логики организации на основе пространственно-временной перспективы развития его личности. 

По мнению Кузнецова О. Л. и Кузнецова П. Г. существуют две пространственно-временные перспективы, определяющие выбор всех развитий:

1)      Земля — замкнутая система и жизнь возможна только на ее территории. Если сделан такой выбор, то как следствие — предел развития и, следовательно, неизбежны идеи геноцида населения (например, известная идея — один «золотой» миллиард людей будет «достоин» для проживания на Земле);

2)      Земля — открытая система и все живое на Земле есть космическое явление. Если сделан такой выбор, то как следствие — сохранение развития не только на Земле, но и в Космосе.
Вообще говоря, этим видам логики соответствуют два направления развития (системы: природа—общество—человек) от Природы к Идее и, наоборот, от Идеи к Природе. Их синтез приводит человека к  мысли, что в этическом становлении личности, процесс «исследования» и процесс «конструирования» есть лишь разные названия единого, целостного процесса проектирования  или  организации  становления  нравственной личности.

Цель проектирования в становлении этического личности — это внести определенные изменения в окружающий ее духовный мир при использовании трех логик в реализации законов природы.

Конечно, для каждого конкретного человека механизм материализации закона природы  имеет свои специфические формы. Мы считаем, что технологии становление этической личности, должны основываться на конкретных законах природы. Если этого не будет , то  с одинаковым успехом в этической ситуации можно доказать справедливость прямо противоположных точек зрения. И прав будет тот, у кого больше прав». 
Например, если лицо, которое принимало те или иные решения, HЕ ЗHАЛО самого закона природы, то его поведение было выражением "субъективизма" лишь потому, что оно "не ведало, что творит". 

Субъективизм рано или поздно входит в противоречие с объективным законом и порождает проблемы, кризисы, конфликты между людьми. Поэтому, уйти от субъективизма можно лишь одним путем - это понять механизм законов природы и реализовывать их в своей жизни.

Для этого, на наш взгляд, необходимо в этическое образование ввести ПРИНЦИП – ЗАКОННОСТИ. 
Использование «ПРИНЦИПА - ЗАКОННОСТИ» в этическом становлении личности, способствует осознанию человеком вселенной как системы законов. 
Не системы функционирующей по законам, а системы законов, которые  реализуются в условиях  создаваемых  самим человеком.  

Уместно вспомнить, евклидовую геометрию, которая, по мнению Гельмгольца, не что иное, как законы движения твердых тел. Так и вселенная не что иное, как законы существования человека: его поступков, мыслей и чувств. В реализации законов природы, необходимо говорить и о СЕРЕДИНЕ ЗАКОНА (сопряженности законов и о доминирующем законе, который реализуется в точке сопряжения законов природы или как говорят в точке бифуркации).  
Мозг человека, являясь системой управления организма, использует детерминированные законы сознанием для развития и новообразований личности субъекта. На основе этого  законом называем последовательное или одновременное повторение известных явлений, сопровождаемое убеждением в регулярности их повторения, позволяющим нашему сознанию обнять общий метод всей серии явлений, а мозгу направить организм в том направлении, которое свойственно его природе или естественному развитию.

Основываясь на идеи детерминизма, мы считаем, что «ПРИНЦИП  - ЗАКОННОСТИ» в становлении этической личности сделает акцент на  «сквозных законах». В свое время, подчеркивая историчность обнаружения единства законов разных предметных областей в рамках физики, И.В. Кузнецов, Кузнецов О.Л.,  Кузнецов П.Г сделали акцент также на обнаружении именно их единства. Он писал: «Имеется ряд «сквозных законов», общих не только с «соседними», непосредственно сменяющими друг друга теориями, но и всеми вообще физическими теориями. Такими являются, например, закон сохранения. Закон сохранения можно отнести и к сохранению информации, которую получает субъект и использует в своей жизнедеятельности.

Под информацией в науке понимается  не любые сообщения, передаваемые в субъект – субъектных или объект - субъектных отношениях в процессе обучения, а лишь те, которые уменьшают неопределенность у получателя информации. Чем больше уменьшается эта неопределенность в сознании субъекта, тем больше снижается минимум информации, который необходимо получить, чтобы ликвидировать неопределенность прогнозируемой деятельности по решению проблемных ситуаций на уроке.

Следовательно, закон сохранения информации для этического образования личности можно выразить так, информация трансформируется  в  убеждения личности, только в том случаи, если  процесс ее преобразования снижает уровень  неопределенности понимания формируемых личностных качеств в жизнедеятельности субъекта. 

В теории связи, информация выступает в виде различных сообщений: например, букв или цифр, как в телеграфии, или непрерывной функция времени, как при телефонии или радиовещании, но в любом из указанных примеров в конечном итоге задача состоит в передаче смыслового содержания человеческой речи. На это удивительное свойство этого вида информации – представлять одно и то же смысловое содержание в самом различном физическом виде – обратил особое внимание исследователей У. Эшби. Это свойство вторичной информации называется кодированием. Для того чтобы общаться с другими людьми, человеку приходится постоянно заниматься кодированием, перекодированием и декодированием.

Обратим внимание на мышление в процессе становления этической личности. Человек , используя знаки  в определенной последовательности и озвучивая их,  кодирует информацию в образы. Эту кодированную информацию человек должен сохранить и реализовать согласно закону природы. Зададим вопрос:  Кодирование передаваемой информацию (в звуковых колебаниях и образах) в виде определенной последовательности влияет на ее сохранение и реализацию? 

Отвечая на данный вопрос, обратимся к К. Шеннону. К. Шеннон, заметил, что при передаче словесных сообщений частота использования различных букв алфавита не одинакова: некоторые буквы используются очень часто, другие - редко. Существует и определенная корреляция в буквенных последовательностях, когда за появлением одной из букв с большой вероятностью следует конкретная другая.   

Значит человек, может кодировать информацию, таким образом, что она будет снижать неопределенность в процессе проектирования им реализуемых поступков. Поэтому, мы можем предположить, что  мыслить ясно и доступно это значит кодировать информацию по определенным правилам соответствующим закону сохранения информации. 

Представим механизм закона сохранения информации для этического становления личности. На основе имеющихся знаний ученик усваивает информацию, преобразует ее и использует, происходит преемственность информации.  Преемственность под, которой понимают меру причинной зависимости (неслучайности) последующих состояний субъекта развития от предыдущих, связывает те и другие в единый целостный процесс развития и придает ему свойство определенной упорядоченности, направленности и устойчивости (по терминологии К.Х. Уоддингтона).

Сохранение информации в сознании субъекта возможно, когда в его сознании существует мера причинной независимости неопределенности последующих состояний субъекта развития по отношению к предыдущим. Эта мера (или новизна) обуславливает: 1) саму возможность последовательной смены предыдущих состояний последующими; 2) отсутствие строго детерминизма. 
Следовательно, закон сохранения информации в сознании предполагает, необходимость понимания механизмов преемственности и новизны. Это  логически альтернативные, но при этом строго дополнительные понятия. Каждая из них неявно (имплицитно) предполагает противоположное. 

Преемственность предполагает обновление информации в сознании ученика. В противном случае субъект развития останется неизменным. В процессе обучения, чем сильнее преемственность,  тем слабее происходят новообразования ученика, а значит хуже идет процесс обучения. 

Новизна предполагает преемственность. Чем больше новизна, тем менее однозначна и жестка связь каждого предыдущего состояния с последующим,  тем более прерывистым (дискретным, нелинейным) может быть процесс обучения. Но одновременно рост новизны понижает преемственность и увеличивает риск ее прерывания, следовательно, риск прерывания динамики процесса становления  и становление этической личности  будет не равномерным, прерывистым, а в последствии - не  эффективным. 

Не эффективность процесса этического становления, с позиции закона сохранения информации, говорит о том, что инерционность и наличие собственного внутреннего кодирования являются причинами не эффективности этического становления ученика. 

Данное учебное пособие является попыткой подойти к этическому образованию   с новых позиций. На основе технологического подхода  выстроить процесс становления этической личности в современном мире.
Глава 1 Технологический подход  в  этическом образовании.

Тысячи путей ведут к заблуждению,

                        к истине – только один.

                                     Жан Жак Руссо.

Понятие педагогической технологии.

Технологией обычно называют процесс переработки исходного материала с целью получения на выходе продукта с заранее заданными свойствами. 

В энциклопедическом словаре мы находим следующее определение: технология - это "совокупность методов обработки, изготовления, изменения состояния, свойств, формы сырья, материала или полуфабриката, осуществляемых в процессе производства продукции". 

При таком подходе  ключевым звеном любой технологии (промышленной или социальной) является детальное определение конечного результата и точное достижение его. Полученное определение, по сути, является определением методики. Оно просто ставит знак равенства между методикой и технологией, что не совсем правомерно. 

Наиболее часто встречаемые в педагогической литературе 90-х гг. подходы к понятию "технология" также не дают ответа на вопрос о ее отличии от методики. Для того чтобы это отличие обнаружить, необходимо взглянуть на технологию под другим углом зрения. Обратившись к истории вопроса. 

Первоначальный смысл термина "технология". Термин "технология" широко используется в промышленности и строительстве. Именно из этих двух сфер и пришло в педагогику это понятие. Этому переходу способствовало развитие информационных технологий обработки и хранения данных (информации), которые на определенном уровне развития начали использоваться в сфере образования. Их появление и интенсивное развитие в образовании привели к быстрому распространению новой терминологии. 

Впервые термин "технология" появился несколько столетий назад, в период становления промышленности. Этот период развития общества характеризуется ростом машинного производства, увеличением объемов продукции, произведенной на фабриках, в условиях более высокой производительности труда. Другими словами - это период перехода от ремесленничества к машинному производству. Только с появлением мощных средств производства, производительность которых превышала возможную производительность одного ремесленника, возникло понятие "технология". 

Рассмотрение истории развития производства позволяет предположить, что развитие любой сферы деятельности человека происходит по цепочке: 
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На первом этапе (случайный опыт) человек, сталкиваясь с каким-то явлением (опытом, приемом), только осваивает его и получает умения работы с ним. На этом этапе он еще не использует это явление для обеспечения своей жизнедеятельности. Это период начального освоения явления. На втором этапе - этапе развития ремесла - человек не просто осваивает данное явление, но и, отдавая ему силы, выстраивает на нем определенный вид деятельности, приспосабливает его для обеспечения своей жизнедеятельности. Именно в этот период возникает профессия по виду деятельности (плотник, гончар, рыболов и др.). На третьем этапе общество достигает такого уровня развития, при котором для производства какого-либо продукта создаются механизмы и технические средства. Именно они теперь выполняют основную работу по производству продукта. Это уже этап технологии. 

По первоначальному смыслу технология означает процесс производства продукции техническими средствами - станками, группой станков, поточной линией. Каждая из технологий означает производство определенного продукта при помощи конкретных средств производства. Любое изменение в наборе средств производства (например, замена на заводе фрезерных станков на станки с другими техническими характеристиками) приводит к изменению технологической цепочки, характеристик и параметров производства, а следовательно, к изменению самой технологии. 

Переход от ремесленнического способа производства к промышленному означает значительное усложнение производства, так как в производстве принимают участие машины, заменяющие человека частично или полностью. Технологии во многом зависят от технических характеристик используемых в промышленности технических средств. Поэтому при машинном производстве потребовалось усложнить и детализировать описание каждого действия. Простого описания последовательности действий, которым пользуется ремесленник (или методист в обучении), уже недостаточно. Более того, в описание процесса производства пришлось вносить точные характеристики каждого вида технических средств производства, так как весь процесс производства строится именно на этих характеристиках. 

Таким образом, промышленная технология представляет собой определенный способ производства (образованный совокупностью и последовательностью применения методов) какого-либо продукта, построенный на использовании технических или любых других средств производства под управлением человека. Причем средства производства играют в технологии доминирующую роль и несут основную нагрузку при получении продукта. Примером может служить машинное производство ткани в промышленности, где на десятки станков, производящих сотни и тысячи метров ткани, приходится один оператор. 

Если перенести данный смысл термина "технология" в педагогику, то тогда под технологией обучения будет подразумеваться определенный способ обучения, в котором основную нагрузку по реализации функции обучения выполняет средство обучения под управлением человека. Говоря по-другому, в технологии обучения ведущая роль должна отводиться средству обучения. При технологии учитель не обучает учащихся, а выполняет функцию управления средством обучения, а также функции стимулирования и координации деятельности учащихся. 

Различие между технологией и методикой в сфере образования состоит в том же, в чем заключается различие между технологией и ремесленничеством в производственной и строительной сферах. Это различие между высокопроизводительным машинным производством и относительно низкоэффективным ручным трудом.  
Рассмотрим  современные  подходы, к педагогическим технологиям, которые излагаются в педагогической литературе. 

При первом подходе под технологией часто подразумевают частную методику по достижению отдельно поставленной цели (например, технология отработки навыка устного счета, технология организации групповой деятельности и др.). Приравнивая технологию к частной методике, авторы данного подхода опираются на одну из важнейших характеристик технологии - они подчеркивают, что это способ достижения любой конкретной цели. Использование понятия "технология" в этом смысле не дает педагогике чего-то нового, не конкретизирует процесс обучения. Происходит просто подмена одного понятия другим. Если ранее говорили "методика (или система) В. В. Давыдова - Д. Б. Эльконина", то теперь для того, чтобы блеснуть своей эрудицией, говорят "технология В. В. Давыдова - Д. Б. Эльконина". От перемены слов суть предмета (системы В. В. Давыдова - Д. Б. Эльконина) не изменилась. 

Сторонники второго подхода под технологией подразумевают педагогическую систему в целом. Однако необходимо заметить, что важнейшими элементами педагогической системы, согласно трактовке В. П. Беспалько, являются учащиеся и преподаватели. Технология же является характеристикой того способа обучения, который заложен в педагогической системе и не может включать в себя учащихся и преподавателей в явном виде. Несмотря на несоответствие понятий "технология" и "педагогическая система", данная трактовка технологии более близка к ее первоначальному смыслу, так как технология включает в себя не только методику (определенный набор правил и способов деятельности, направленных на достижение заданного результата, форм организации процесса), но и такой важнейший элемент педагогической системы, как система средств обучения. 

В русле третьего подхода технологию рассматривают не просто как методику или педагогическую систему, а как оптимальную для достижения заданной цели методику или систему, как некий алгоритм. Нельзя сказать, что данный взгляд еще ближе подходил бы к первоначальной трактовке понятия "технология" - скорее, наоборот. Ведь технология - это определенный способ. А способы могут быть разные: быстрые и медленные, новые и старые. И не случайно появился термин "современные технологии", подразумевающий наиболее эффективные и быстрые способы получения результатов на данном уровне развития общества. Успех многих промышленных предприятий заключается именно в том, что они отказываются от устаревших и неэффективных технологий и используют новые и новейшие технологии, основанные на самых последних научных разработках. Технология - это не оптимальный и наиболее эффективный способ, а любой способ производства (или обучения), отвечающий требованиям технологичности процесса. 

С этой позиции, а именно технология должна отвечать требованиям технологичности процесса, то любая используемая в социальной сфере технология имеет свои особенности: неопределенность результата, отсутствие методов и средств, дающих сразу после одного цикла взаимодействия (обучения) необходимый 100-процентный результат; периодическое проведение контроля по совершенствуемому параметру; вторичное проведение контроля после дополнительной работы; в случае устойчивого непонимания учащимися этического материала проводится еще и диагностика причин непонимания или отставания. 

Кроме особенностей существуют и требования к технологическому процессу в этическом образовании. Например, степень достижения результата (завершенности процесса этического образования) может определяться двумя способами. Во-первых, средствами контроля, позволяющими получать объективную оценку, а во-вторых, самим воспитанником. т.к, он сам может оценивать, завершен процесс или нет. 

Таким образом, для разных процессов характерны различные степени технологичности. При наибольшей степени технологичности все этапы процесса осуществляются средствами воспитания. При минимальной степени технологичности сам процесс обучения может осуществляться средством воспитания, а контроль - проводить воспитатель и воспитанник.
В. В. Пикан выделяет наиболее существенные признаки технологичного подхода в образовании:

• технология разрабатывается под конкретный педагогический замысел, в основе ее лежит определенная методологическая, философская позиция автора. Так, можно различать технологии процесса передачи знаний и технологии развития личности; 

• технологическая цепочка педагогических действий, операций, коммуникаций выстраивается строго в соответствии с целевыми установками, имеющими форму конкретного ожидаемого результата; 

• технология предусматривает взаимосвязанную деятельность воспитателя и воспитанника  с учетом принципов индивидуализации и дифференциации, оптимальной реализации человеческих и технических возможностей, диалогического общения; 

• элементы педагогической технологии должны быть, с одной стороны, воспроизводимы любым воспитетелем, а с другой - гарантировать достижение планируемых результатов (государственного стандарта) всеми школьниками; 

• органической частью педагогической технологии являются диагностические процедуры, содержащие критерии, показатели и инструментарий измерения результатов деятельности.

Совсем по-иному обстоит дело с этическим образованием Человек слишком многофакторная структура, обладающая значительным количеством как психологических, так и личностных особенностей. 

В процессе образования происходит воспитание через обучение. Человек получая информацию, преобразует ее. Преобразование информации делает эту информацию личностной для субъекта образовательного процесса. Здесь встает интересная проблема: как на основе преобразования информации в коре головного мозга, у человека  возникают субъективные переживания в его сознании, т.е.,  информация переходит в чувство. Учитывая данный феномен, целесообразно говорить не о воспитании личности, а об этическом образовании субъекта. 

Т.к., в данном процессе этического образования уделяется место формированию этических понятий – это обучение, а следующий этап преобразование понятия в нравственные чувства – это воспитание. Следовательно, «технология» как термин может использоваться в этическом образовании.

Так, например, термин «технология» устойчиво используется в социальной работе (например, «технология социальной работы с семьей»), в социально-педагогической деятельности (например, «технология социального воспитания детей в дошкольных образовательных учреждениях»), в воспитательной работе (например, «технология воспитательной работы с детьми в школе») и т.д.

А.Г. Селевко отмечают, что технология в воспитании представляет собой процесс последовательного, пошагового осуществления разработанного на научной основе решения какой-либо производственной или социальной проблемы.   Никитина Л.Е. склоняется к такому же мнению и пишет, что «Если содержание деятельности специалиста имеет цель, определенный алгоритм… или норматив действий, объективные критерии оценки результатов деятельности, то можно говорить о технологичности его работы».

Данную последовательность можно представить схемой, которую предложил 'Беспалько В.П. рис.№1

 Цели соотносятся с результатами, образуя замкнутый цикл. Полнота совпадения цели с результатами служит надежным критерием эффективности технологического процесса. Управление, объединяющее все компоненты технологического процесса, является относительно самостоятельным компонентом, поскольку имеет свои цели и структуру. 
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Таким образом, в современном этическом образовании, целесообразно, использовать технологичный подход, т.к., формирование  этических понятий и перевод этих понятий в убеждения, чувство, а затем и в поступок,  включает в себя: конкретные действия педагога; критерии оценки результативности деятельности воспитателя; принципы воспитания; закономерности и  законы  психического развития воспитанника;  средства, методы, и формы воспитательной работы. 

1.2.Понятие  «закон»   в технологичном подходе к этическому образованию.  

Природа побеждается послушанием.
А. Бейли

Законы говорят ко всем одним и тем же голосом 

Цицерон


Термин закон заимствован из социальной политики и религиозной практики.В средневековой философии проблему закона разрабатывал  Фома Аквинский. (natureles Leger – законы природы) Фома Аквинский первый из средневековых мыслителей обратился к термину «закон природы». Согласно Фоме, божественный разум порождает все законы природы и сам « имеет природу вечного закона». По его мнению « законы природы – это истины разума, постигаемые в процессе их познания. 

Так же в восточной философии, понятие «Дао» отождествлялось с понятием закона. В научный оборот оно было пущено китайским мыслителем Лао – цзы,(4-5 в.в. до н.э.). Что обозначало слепую необходимость, рок, верховную мистическую силу. Лао –цзы считает, «что  закон, является опасным, пока мы его не знаем, а становится спасительным, когда мы познает, и поймем его».

Леонардо  да Винчи  использовал термин regola (правило). Говоря о законе рычага, Леонардо писал: «И это отвечает правилам природы» (regola dinatura), а потому не может быть избегнута, а значит необходима». Как видно из приведенного выказывания Леонардо отождествлял закон (regola ) с необходимостью.   «Необходимость наставник природы» писал Леонардо. 


Также открытия Галилея заложили основы науки, в фундаменте которой лежит новый принцип – закон. Законы Галилея выражали всеобщее, существенные, повторяющиеся, необходимые связи и отношения. 


Френсис Бэкон обобщил достижение наук своего времени. Бэкон выделил признаки закона: а) Всеобщность: «Тот, кто знает формы, тот охватывает единство природы в несходных материях»; б) Устойчивость: исследование форм, которые (по их механизму) вечны и неподвижны.


И. Кант – первый из философов, который повергает закон как гносеологическую категорию специальному анализу. По его мнению, законы природы в сущности  - это законы рассудка. Плодотворная идея Канта о единстве законов природы и законов познающего мышления. Это единство трактуется идеалистически.


Гегель внес большой вклад в изучение категории закон. По Гегелю: «закон есть отношение противоположностей, но эти противоположности необходимо не предполагают и не отрицают друг друга. Они просто соединены. Закон находится не по ту сторону явления, а посредственно наличен в нем. Царство законов есть спокойное отображение существующего или являющегося мира».

Гегель приписывает закону  признак объективности: «Закон, будучи ступенью развития идей, существует объективно. Закон обладает признаком общности. Гегель ставит вопрос о соотношении закона и явления. Закон и явление это противоречивое единство. Если Кант рассматривает закон как нечто самостоятельное, закон так таковой, то у Гегеля закон слит с явлением. Это единство противоположностей, т.е. закон непосредственно содержится в явлении. «Закон является средством систематизированного обобщенного отражения явления. 


Широкому употреблению понятие «закон природы» в философии и науке было положено Р.Декартом он говорил о законах как о «вторичных» (после бога) причинах всех видимых нами движений. Согласно Декарту важными атрибутами закона природы является неизменность и вечность,  благодаря чему его сознание позволяет априори предсказывать «действия по их причинам». 

В современных словарях  под законом понимают отношение (связь) между объектами (сторонами объектов), такое отношение (связь), которое определяет характер поведения этих объектов. Их функционирование и развитие. Следовательно, закон – это существенное общее отношение … сущностей или между сущностями.
Закон носит необходимый характер, он представляет собой необходимое отношение. Закон осуществляется «железной необходимостью».  Важная черта закона – его всеобщность, вытекающая из его необходимости. Она означает, что любой закон природы … присущ всем без исключения явлениям и процессам. 

Поскольку закон в силу присущей ему необходимости и всеобщности осуществляется всегда и везде, когда для этого есть и соответствуют условия, то законы устойчивы, стабильны, повторяющиеся. Повторяемость закона есть одна из его характерных черт и особенностей. Особенность законов – их способность оставаться незыблемыми при соответствующих преобразованиях – и означает их инвариативность относительно определенной совокупности изменений условий их действия.

Законы материального мира объективны, и, следовательно, не зависят от сознания людей. 

Законы науки в отличие от этого представляют собой отражение объективных законов природы и общества в человеческом сознании. Они создаются этим сознанием, формируются или выражаются с помощью человеческого – естественного или искусственного языка. В этом смысле они субъективны. Законы науки представляют собой наши знания об объективных законах материального мира и, следовательно, воспроизводят, эти законы с большей или меньшей точностью и полнотой. Научные законы – это модели объективных законов. 

Научный закон является субъективным лишь по своей форме по содержанию же, источнику, из которого они почерпнуты, эти законы объективны.  Следовательно, человек не создает научные законы по своему произволу и усмотрению. Он их познает, открывает, а затем уже формулирует. Например, закон всемирного тяготения, открытый И.Ньютоном в 1687 в знаменитом сочинении «Математические начала натуральной философии». Это типичный образец научного закона. Его формула выражает существенную необходимость связь, состоящую в том, что все тела в мире притягиваются друг другу с силой, которая пропорциональна произведению масс этих тел и обратно пропорциональна квадрату расстояния между ними. Это объективное содержание закона.

Педагогика как наука формирует свои педагогические законы. Так, в педагогике, закон – это внутренняя, существенная, устойчивая связь педагогических явлений, обусловливающая их необходимое, закономерное развитие. Многие педагоги прошлого авторитетно уверяли об откры​тых ими педагогических законах. Одним из первых, кто объ​явил об этом, открытии закона в педагогике был Песталоцци. Он сформулировал закон умственного развития ребенка — от смутного созерцания к яс​ным представлениям и от них к ясным понятиям. В процессе познания проявляется также великий, как его называет Песталоцци, закон: «Каждый предмет действует на наши чувства в зависимости от степени его физической близости или отдален​ности». Основываясь на этих законах, Песталоцци связывает их принципом: познание истины вытекает у человека из самопо​знания. Тем самым Песталоцци выделяет взаимосвязь принципа и закона. 

 Попытки формулирования законов обучения находим так​же у Дьюи, Торндайка, Меймана, Кильпатрика. Э. Мейман сформулировал три закона. Первый: развитие индивидуума с са​мого начала определяется в преобладающей степени природными задатками. Второй: ранее всего всегда развиваются те функции, которые являются наиболее важными для жизни и удовлетворе​ния элементарных потребностей ребенка. Третий закон утвер​ждает неравномерность душевного и физического развития ребен​ка. Кроме названных Э. Мейман формулирует еще два закона о факторах развития ребенка: закон видоизменения и закон по​вторения. Все эти законы Э. Мейман в зависимости от контек​ста называет принципами и даже правилами.

Больше всего в бывшей советской педагогике не повезло законам, сформулированным крупными американскими педа​гогами Дьюи и Торндайком. Несмотря на то, что за ними по​шла и достигла крупных успехов американская и не только американская школа, что они дали мощный толчок мировому дидактическому развитию, у нас эти законы замалчивались, искажались, отрицались. Какие же это законы?

У Торндайка читаем: «Общий закон ассоциации и дополни​тельный к нему закон аналогии, или ассимиляции, указывают на то, что мысли, чувства и поступки ребенка в каждом данном случае зависят от того, как он думал, чувствовал и поступал в прошлом, и от того, каковы склад и направление его ума в на​стоящем. Его реакции на те или иные внешние стимулы будут именно те, результаты которых в прошлом давали ему удовлет​ворение». Кроме названных Торндайк сформулировал закон эффекта, сохранения, готовности, повторения и др. Закон эф​фекта: когда процесс установления связи между ситуацией и ответной реакцией сопровождается или сменяется состоянием удовлетворения, прочность связи возрастает. Закон сохране​ния: если в течение некоторого времени связь между ситуа​цией и ответом, имеющая изменчивый характер, не возобновляется, интенсивность этой связи ослабевает, и поэтому при прочих равных условиях вероятность возникновения связанно​го с ситуацией ответа уменьшается. В этих связях, сформули​рованных как закон, раскрываются глубинные механизмы пло​дотворной учебной деятельности, что заставляет относиться к ним с особым вниманием.

На законах Торндайка воспитано не одно поколение дело​вых, активных, раскрепощенных американцев; эти законы и сегодня определяют технологическое построение учебно-вос​питательного процесса. Они подвергались многочисленным уточнениям. В 40—50-х годах профессор Ладо придал законам Торндайка более легкую и понятную практикующим педагогам форму и этим еще более упрочил их направляющую роль. Американские учителя прочно усвоили требования пяти основных законов.

1. Закон взаимосвязанности: если два психических акта развиваются во взаимосвязи, то повторение одного из них приводит к появлению или закреплению второго.

2. Закон тренировки: чем выше интенсивность тренировки,  тем лучше усваивается обратная реакция и тем дольше она сохраняется в памяти.                                        

3. Закон интенсивности: чем интенсивнее тренировка ответа, тем лучше он усваивается и тем дольше остается в памяти.

4. Закон ассимиляции: каждый новый стимул имеет способ​ность вызывать реакцию, которая в прошлом была связана с этим же стимулом.

5. Закон результативности: реакция, сопровождающаяся приятными последствиями, закрепляется; если же она сопро​вождается неприятными последствиями, ее стараются заглу​шить или избежать.

В работах Ю.К. Бабанского, А.С.Белкина, Б.С.Гершунского, М.И. Махмутова, И.Я. Лернера, М. Н. Скаткина, П.И. Пидкасистого выделены законы обучения:

· Закон развивающего и воспитывающего влияния на учащихся.

· Закон обусловленности результатов обучения характером деятельности и общения учащихся. 

· Закон целостности и единства педагогического процесса.

· Закон взаимосвязи и взаимообусловленности индивидуальности, групповой и коллективной учебной деятельности.

Теория развивающего обучения Д.Б. Эльконина, В.В.Давыдова, основана на наличие трех основополагающих законов: это основной закон психического развития человека: все функции индивидуального сознания первоначально имеют форму социальных отношений людей и лишь в процессе интериоризации становятся функциями сознания. Закон формирования обобщения как особого способа отражения действительности в сознании ребенка: процесс образования понятий у детей проходит следующие ступени – синкреты(1), комплексы и псевдопонятия(2), научные понятия (3). Закон эквивалентности понятий: каждое понятие может быть выражено бесконечным количеством способов с помощью других понятий.

Из выше представленных законов в педагогике и психологии, можно предположить, что: « законом называют стремление целого ряда явлений повториться,  все наши представления о законе установились в силу наших ассоциаций. Целый ряд явлений сочетается в нашем сознании с другими явлениями в неизменном порядке, и мы немедленно относим все наши восприятия к определенным фактам в нашем уме. Во внешнем мире идея закона по своей сущности та же самая, что и во внутреннем, а именно – ожидание, что за известным явлением последует другое и что определенный ряд явлений должен повториться.

 Следовательно, закона нет в природе. Закон-это тот метод, та манера, которыми наше сознание воспринимает ряд явлений; весь он содержится в сознание. Поэтому, мы называем законом последовательное или одновременное повторение известных явлений, сопровождаемое убеждением в регулярности их повторения, позволяющим нашему мышлению обнять общий метод всей серии явлений.

Вполне  понятно, желание многих педагогов, придумать свои законы, развития, научения, , воспитания и т.д. Зная закон, легко получить надежный прогноз, ибо это знание позволяет уподобить прогнозирование вычислению по формуле. Однако педагогическая практика прогнозирования очень далека от этого.

Поэтому, для педагогики, важно не придумывать искусственные законы для естественного развития личности, а учитывать основные признаки объективности известных законов в технологическом процессе этического образования.

Представим, признаки объективности законов:


Во – первых,  закон есть отношение или связь явлений в процессе социализации. Закон выражает внутренние, существующие связи и отношения. Но не всякое отношение и не всякая связь, в процессе этического образования , относится к числу закономерных. 

 Во – вторых, закон есть устойчивая связь.  Ф. Энгельс писал: «… движение должно находить свою меру в своей противоположности, в покое» закон не выражает весь процесс, а только сторону, именно момент «спокойного» в бесконечной смене явлений. «Прочное», «остающееся», «идентичное» - вот те предикаты которые делают закон». 
В – третьих, закон есть общая связь. Она охватывает не одно явление в процессе этического образования, а сравнительно большую группу качеств однородных явлений. Степень охвата определяет меру общности закона. Если, связь носит единичный характер, она не может рассматриваться как закон.
В – четвертых, закон есть необходимая связь. Закон действует всегда, если налицо соответствующие условия. Предотвратить действия закона невозможно. Закон можно использовать только для решения конкретных проблемных ситуаций.

В-  пятых, закон есть существенная, устойчивая, общая, необходимая и повторяющаяся связь явлений.


В – шестых, закон никогда полностью не реализуется  (например, закон противодействие равное действию) Игнорирование свойств закона как тенденции неизбежно приведет человека  к ошибочным умозаключениям.


В технологическом подходе к этическому образованию для преобразования информации в закон, необходимо использовать гносеологические средства. Данными средствами выступают методы: абстракций, идеализации, экстраполяции. Раскроем суть данных методов.


Метод абстракций.
Если социализация субъекта не сопровождается теоретическими обобщениями, она не может привести к детерминированию всеобщего закона. Целенаправленная практическая деятельность служит естественной основой теоретического синтеза знания. Чисто эмпирический путь может лишь подсказать субъекту, что существует тот или иной закон, но его использование возможно при наличии теоретического синтеза знаний. 


Метод идеализации. Идеализация – является одной из форм абстракции, но не сводится к ней. Это следующий этап упрощения, огрубления, схематизации действительности в процессе преобразования информации, что способствует пониманию теоретического  синтеза этических знаний  об окружающей  действительности. 


При использовании метода идеализации у субъекта происходит отвлечение от отдельных свойств (чувств, мыслей) чередующихся в его сознании явлении и вычленение определенного, интересующего его свойства (чувств, мыслей), которое является доминантой в том или ином детерминируемом законе. При этом выделенное свойство (чувства, мысли) рассматривается в предельно развитом состоянии, в котором данное свойство (чувства, мысли) в действительности не осуществляется. Например, идеализацией могут служить законы: сила действия равна силе противодействия. В жизни это выражено в упрямстве субъекта и т.д. 

Метод экстраполяции. Опираясь на сравнительно не большое число фактов, школьник может делать общий теоретический вывод и распространять данное теоретическое положение на не исследуемые и аналогичные факты. 

Используемые методы: абстракций, идеализации, экстраполяции позволяют лучше определить: «Законообразную зависимость одних явлений от других, что дает возможность предсказывать ход явлений и предсказывать будущее в этом и заключается ценность научного познания. Например, математик предсказывает делимость или неделимость числа, то он руководится в этом определенной ранее зависимостью. Если астроном предсказывает солнечные или лунные затмения, то это лишь благодаря выясненной зависимости движения планет, по закону тяготения установленных Ньютоном.

Так же, химик, может предсказать в перед атомный вес существующего, но еще не открытого тела и до известной степени его свойства, то он опять – таки осуществляет это благодаря выясненной законообразной зависимости, содержащейся в периодической системе Менделеева. 

Если механик строит новую машину, вперед предвидя ее действие, то он достигает этого уяснением определенной зависимости явлений при соотношении одних  рычагов с другими. Точно так же физик может определенно высчитать количество калорий, потребных для согревания определенного тела при данном его объеме, опять руководясь выясненной раньше зависимостью. То же самое мы имеем в известной мере и в биологических знаниях, хотя развитие их далеко не достигает совершенства астрономии, химии, механики и физики. 

Законы, управляющие вышеупомянутыми состояниями материи, - все те же законы, они так же точны к человеческим чувствам и эмоциям, как и в отношении силы или материи более низких вибраций. 

Проанализируем логику конкретных законов: закон пропорционального соотношения скорости движения с движущейся силой, закон противодействия равного действию, закон подобия,  закон сохранения, закон инерции  с позиции этического образования.  
Представленным законам, дано краткое описание, выделены закономерности, характеризующие механизм законов. 

Закон пропорционального соотношения скорости движения с движущейся силой. 

Этот закон является законом общего значения, приложимого не к одному только неорганическому миру, но также и к миру органическому и надорганичскому. В органическом мире всякая функция может подвергаться ускорению зависимости от особых возбудителей и пропорционально их силе и соответственно направлению их действия.  Работая субъектами образовательного процесса, педагог имеет дело с замкнутой системой, в которой большей частью предопределено направление действия той или иной функции, а равно и пределы ее развития, чем и ограничивается применение этого закона. В соотносительно деятельности, как мы знаем, раздражение идет пропорционально силе возбуждения до известного предела, когда наступает истощение функции, которое представляет уже начало разрушения системы. Что касается возбуждения, то оно обуславливается строением движущих органов и, следовательно, может происходить только в определенном направлении. Но и возбудитель в таком случае только тогда является возбудителем, если он имеет ту же сторонность, вследствие чего и здесь этот закон не терпит какого – либо нарушения. Например, патриотическое воспитание, которое без этической грамотности переходит в национализм,  возникает под влиянием условий военного времени естественным путем, но в мирное время развитие патриотизма требует создание искусственных условий, что сказывается на качестве развития чувства патриотизма. То есть, при создании естественных условий данный закон имеет свою необходимость и чувства развиваются естественным путем. Чем меньше естественности в создании педагогических условий, тем хуже «работает» закон, значит и новообразования происходят «не качественные».
Профессиональная компетентность педагога, как раз заключается в том, что бы субъект смог сам найти те методы, приемы, а возможно и технологии, которые будут естественными «возбудителями» его психических функций, черт характера, новообразований. 

Данный закон включает следующие закономерности:

Дидактические {содержательно-процессуальные) закономерности 

1. Результаты этического образования (в известных пределах) находятся в прямой пропорциональной зависимости от осознания целей нравственных норм учащихся.

2. Результаты этического образования (в известных пределах) прямо про​порциональны значимости для учащихся усваиваемого содер​жания.

3. Результаты  этического образования зависят от применяемых методов.

4. Результаты  этического образования зависят от применяемых средств.

5. Продуктивность усвоения заданного объема этических знаний, зависит от характера созданной преподавателем этической  ситуа​ции.

Психологические закономерности:

1. Продуктивность этического обучения (в известных пределах) прямо пропорциональна интересу субъекта  к нормам нравственности и морали;

2. Продуктивность этического образования, (в известных пределах) прямо пропорциональна учебным возможностям учащихся;

3. Продуктивность этического образования (в известных пределах) прямо пропорциональна количеству тренировочных упражнений. И т.д.

Закон противодействия равного действию.
  
В этическом образовании, 
развитие в человеке, тех или иных нравственных потребностей, мотивов, чувств способствует актуализации противоположных качеств. Нарастание одного нравственного качества вызывает стремление к противодействию со стороны другого, противоположного ему.

Например, если учащихся развивает в себе такие качества как спокойствие, сдержанность, и пытается их реализовывать в своей жизнедеятельности, то в его сознании происходит следующее: Что бы выделить в своем сознании - спокойствие, он должен его детерминировать от других качеств. В этом процессе в его сознании сразу возникает противоположности:  раздражительность и беспокойство. Субъект, развивая одно положительное качество в своем характере, будет усиливаться, развивать ему противоположное. Иначе он не сможет понять, сравнить происходит ли имение в структуре его характера.  Здесь необходимо работать не с противоположными понятиями, в процессе самосовершенствования, а сопряженными нравственными понятия. Например, противоположности «бесстрашие  - страх», целесообразно заменить на сопряженные понятия «бесстрашие - безумие». А противоположности «уступчивость - упрямство» на сопряженные нравственные понятия «упорство-упрямство» и т.д. данная технология  способствует избежать  условий, в которых вступает в силу данный закон действие равно противодействию. 

Гносеологические закономерности: 

1. Продуктивность усвоения нравственных понятий зависит от уровня проблемности обучения, от интенсивности включения учащихся в разрешение посильных и значимых для них учебных проблем.

2.  Развитие этического мышления учащихся прямо пропорционально усвоению объема взаимосвязанных этических знаний и  нравственного опыта. 

3. Развитие этического мышления зависит от регулярной и система​тичной  работы  над развитием  воображения.
Психологические закономерности:

1. Результаты усвоения сопряженных нравственных понятий за​висят от способности учащихся к овладению конкретными этическими зна​ниями и  от индивидуальных склонностей. 

2. Продуктивность этического образования зависит от уровня, силы, ин​тенсивности и особенностей мышления обучаемых.

3. Продуктивность этического образования (в известных пределах) зависит от уровня развития памяти.

4. Продуктивность этического образования (в известных пределах) прямо пропорциональна работоспособности учащихся.

Закон подобия. 

В педагогике закон подобия можно проследить в многогранности детского коллектива. Закон подобия в детском коллективе проявляется в подражании. Подражание, по существу, является естественным следствием и дальнейшим развитием процесса репродукции, ибо всякая репродукция есть самоподражание или подражание однажды произведенному акту, причем испытанные однажды мышечные раздражения оставляют известный след, который оживляясь, дает толчок к новым действия подобного же рода, т.е. происходит запоминание. Подражание есть необратимое преобразование структуры в результате обратимого понижения ее устойчивости. В педагогике это выражается; примере: «Делай как я!!!»; в воздействии среды на личность (Средовой подход)  или воздействие идеала, кумира  на становление личности.  
Этическое образование будет более успешным, когда человек создает идеал, ставит цель и реализуется как личность через достижение к этому идеалу, цели. 

Социологические закономерности:

1. Развитие индивида обусловлено развитием всех других индивидов, с которыми он находится в прямом или непрямом общении.

2. Продуктивность этического образования  зависит от объема и интенсивности познавательных контактов.

3. Эффективность этического образования  зависит от уровня «интеллектуальности среды», интенсивности взаимообучения.)

4. Эффективность этического образования  повышается в условиях позна​вательной напряженности, вызванной сотрудничеством в коллективе.

5. Эффективность этического образования зависит от качества общения учителя с учащимися.

Кибернетические закономерности

· Эффективность развития этического мышления (в известных пределах) прямо пропорциональна частоте и объему обратной связи.

· Качество этических  знаний зависит от эффективности контроля этих знаний через реализацию этих знаний на практике. 

Закон инерции. 

Закон инерции приводит к тому, что все раз достигнутое, осуществляется при повторении того же раздражения, приводящем к развитию навыка и упражнения. Инерция в общем случае понимается как отставание (запаздывание) следствия от вызывающей (производящей) его причины. 


Закон инерции сильнее действует там, где жизненные условия приводят к изолированности и к большему единению в его среде. Консерватизм относится к проявлению закона инерции, как все предрассудки, подчинение авторитетам, совершение обрядов,  и косность  народных масс. Например, в ограниченной среде существования (детский лагерь, школа – интернат, детский  дом, армия и т.д.)

Закон инерции проявляется в привычках, стереотипах, навыках, обычаях, традициях. Проявляется он в устойчивости —как способность субъекта (системы) пассивно сохранять (жесткость системы, или статическая устойчивость) и/или активно восстанавливать (динамическая, или регуляторная устойчивость) свои существенные параметры в случае малых (не слишком сильных) нарушений.

Иными словами, это способность противостоять малым внешним воздействиям и/или внутренним возмущениям, нарушающим (но не разрушающим)  

Например, субъект, культивируются свои ценностные ориентации, может испытывать дискомфорт, дезадаптацию в обществе, где доминируют другие ценности.  Он вынужден или менять свои стереотипы или менять среду. Реализация нравственных норм, способность  отстаивать свои жизненные принципы, реализовывать и актуализировать цели - все это инерция. Для ее поддержания нужно учитывать законы: подобия, сохранения.  

Кибернетические закономерности:

1. Продуктивность этического образования  повышается, если модель нравственного дей​ствия, которое необходимо выполнить, — «программа движе​ний» и ее результаты — «программа цели» опережают в мозгу саму нравственную деятельность.

Организационные закономерности

1. Результаты этического образования  зависят от работоспособности учи​теля.

2. Умственное утомление в процессе развития этического мышления приводит к торможению в развитии нравственных чувств.

3. Эффективность этического образования зависит от организации. Лишь такая организация обучения является хорошей, которая разви​вает у учащихся потребность учиться, формирует познаватель​ные интересы, приносит удовлетворение, стимулирует познава​тельную активность.

Закон сохранения.  
Законы сохранения - фундаментальные физические законы, согласно которым при определенных условиях некоторые физические величины не изменяются с течением времени. 
Этическое развитие — процесс, сопровождающийся новообразованием и преемственностью в ряду сменяющих друг друга состояний (эгоистических на этические) субъекта развития. Запомнить этические нормы в процессе преобразования информации - значит обрести новое, более или менее устойчивое свойство структуры (убеждение). Для того, чтобы осуществилась новообразования в структуре личности, необходимо нарушить устойчивость прежнего состояния его сознания. Это значит изменить   стереотипы, убеждения, привычки. Чтобы запомнить личности как себя необходимо вести с позиции нравственного развития, нужно вернуть обновленную структуру в устойчивое состояние. Например, вспомнить, как он себя вел в ситуации не зная этических норм, а затем с моделировать ситуацию в своем сознании уже с использованием этических знаний и принять решение. это  создает  новый стереотип поведения, новые убеждения, сформирует нормы поведения. 

Следовательно, запоминание есть необратимое (устойчивое) преобразование структуры в результате обратимого понижения ее устойчивости. 

Преемственность, осуществляемая в педагогике —  это мера причинной зависимости (принцип-законности) последующих состояний субъекта развития от предыдущих. Человек, у которого есть богатый жизненный опыт, труднее поддается этическому образованию, чем человек, у которого этот опыт отсутствует. 
Психологические закономерности:

1. Закон Йоста. Из двух ассоциаций одинаковой силы, из которых одна более старая, чем другая, при последующем повторении лучше будет актуализироваться старая ассоциация.

2. Закон Йоста. При прочих равных условиях для достижения критерия усвоения требуется меньше проб при заучивании материала методом распределенного научения, чем методом концентрированного научения.

3. Прочность запоминания изученного материала зависит от способа воспроизведения этого материала (Е.Р. Хилгард). 

4. Продуктивность деятельности зависит от уровня сформированности навыков и умений. Количество повторений оказывает сильное влияние на продуктивность обучения (фон Кубе). 

5. Процент сохранения заученного учебного материала обратно пропорционален объему этого материала (Г.Эббингауз). 

6. При прочих равных условиях эффективность распределенного заучивания материала выше эффективности концентрированного заучивания (И. Каин, Р. Уилли).
1.3.Философско-педагогическое обоснование  «принципа законности» в технологическом подходе.

"Эволюция человека совершается 

не путём борьбы за существование,

 а путём самопожертвования"

Гексли

Понятие “принцип” происходит от латинского “principium” – начало, основа. По своему происхождению принципы обучения являются теоретическим обобщением педагогической практики, возникают из опыта практической деятельности и, следовательно, носят объективный характер.

В современной педагогике под принципом понимают систему исходных теоретических положений, руководящих идей и основных требований к проектированию целостного образовательного процесса, вытекающих из установленных психолого-педагогической наукой закономерностей и изучаемых в целях, содержании, педагогических технологиях, деятельности субъектов образовательного процесса. .

 В советской педагогике в 30-е гг. был сформулирован ряд принципов, которые отвечали новым потребностям социалистической школы (А. П. Пинкевич, Е. Н. Медынский, В. Е. Гмурман и др.) Впоследствии набор основных принципов и их формулировки непрерывно совершенствовались (М. Н. Скаткин, М. А. Данилов, Б. П. Есипов). Наиболее распространенной до последнего времени была группа принципов включающая в себя принципы научности и доступности, систематичности и последовательности, связи обучения с жизнью, наглядности и абстрактности, сознательности и активности учеников при руководящей роли преподавателя, воспитывающего характера обучения, прочности знаний и умений.
В истории педагогики так же выдвигались принципы, например, Ф. А. Дистервег, предложил  принцип культуросообразности;  Я.А.Коменский при рассмотрении сущности «искусства учить всех всему», учить с верным успехом, быстро и основательно, опирался принцип природосообразности. 

По мнению, Я.А.Коменского, природа включат в себя все, в том числе и человека. Человек являясь разумной частью природы, подчинен тем же законам развития, что и сама природа, а следовательно,  может при помощи разума использовать законы природы для своего естественного развития. Придумывая же свои искусственные законы, он борется с природой, а значит, борется с самим собою.

Принципы всегда отражают зависимости между объективными закономерностями воспитательного  процесса и целями, которые стоят в воспитании. Иными словами, это методическое выражение познанных законов и закономерностей, знание о целях, сущности, содержании, структуре воспитания, выраженное в форме, позволяющей использовать их в качестве регулятивных норм педагогической практики.
Многие исследователи, считают, что принцип отличается от закономерности тем, что он зависит от личности. Личность может принимать или отвергать принцип; а закономерность же проявляется независимо от воли личности: личность может лишь учитывать ее при организации деятельности. 

В действительности, это не так.  Что бы педагог, использовал осознанно принцип в своей работе, он должен знать какие законы и закономерности выражаются в конкретном принципе. Принятие принципа без понимания механизма проявления законов и закономерностей не является профессиональной деятельность. Так же, если педагог не принимает принцип, то принцип все равно существует, но  как совокупность явлений и условий, которые не осознаются педагогом. 

В философии, Джордж Беркли в работе « Трактат о принципах человеческого знания», обратил внимание, что именно принципы, которыми руководствуется человек, являются  главными причинами заблуждений и затруднений в науках, а также основанием скептицизма, атеизма и безверия. Тем самым, Джордж Беркли показал значимость осознанного принципа в организации жизнедеятельности человека.
Другой философ, Лейбниц, пошел дальше и объединил принципы с законами. Так возник термин «принцип - законности». Принципы-законы, по мнению Лейбница, повелевают искать плавные переходы даже и там, где они не видны или еле заметны. Настоящее таит в себе в зародыше будущее и всякое настоящее состояние естественным образом объяснимо только с помощью другого состояния, ему непосредственно предшествующего .

Использование в технологичном подходе «принципа – законности»  дает субъекту возможность понять логику своего существования во времени и пространстве. «Принцип законности» ориентирует субъекта искать причинно-следственные связи, понимать, что закономерность прокладывает себе дорогу «случайностями». «Принцип – законности» способствует пониманию субъектом факта, что за известными явлением последует другое и что определенный ряд явлений должен повториться.

Необходимо понять, что «принцип – законности», дополняет принцип природосообразности Я.А.Коменского. «Принцип – законности», устанавливает зависимость существования человека как сложной системы с окружающей действительностью, через осознания им взаимодействия законов и использование их для своего естественного развития, а принцип природосообразности делает акцент на том, что и успех в воспитании сопутствует тогда,  когда педагогом создаются условия для  развития воспитанника на основе законов природы.  В таком  процессе воспитания, воспитанник и не подозревает, что он развивается согласно логике законов природы. Даже, если педагог в своей работе использует еще другие принципы, например, сознательности обучения и активности воспитанников при руководящей роли воспитателя. Воспитанники все - равно, даже и не подозревают о тех принципах, которые реализует воспитатель. 
Совсем другое дело с  «принципом – законности», он делает акцент на осознанном существовании самого субъекта во времени и пространстве. Человек, сам детерминирует тот закон, который актуальный для его естественного развития в данный момент. В этот же момент своего существования во времени и пространстве другие субъекты могут детерминировать иные законы отвечающие их естественному развитию. Не возможно один и тот же закон применять к разным субъектам, даже если они находятся в одном месте и в одно время. Следовательно, если каждый субъект применяет «принцип – законности», это соответствует индивидуализации не со стороны педагога, а со стороны самого субъекта. 
Схема №1 Сходство и различие принципа природосообразности и принципа - законности. 











В схеме №2 (СПРАВО) наглядно показано, что результат субъекта зависит напрямую от понимания и использования им закона природы. Все методы и средства воспитания должны вписываться или раскрывать механизм актуального закона природы в данный момент развития воспитанника. Только тогда, мы можем говорить об индивидуальном подходе и о новообразованиях у личности. Принцип – законности развивает самостоятельность и уверенность субъекта в своей деятельности, т.к., его деятельность имеет для него понятную причину существования.
В реализации принципа природосообразности закон природы не соотносится с результатом деятельности. Обычно педагог ставит цель становления личности не задумываясь о законе природе. 
Рассмотрим,  на примере, три  фазы реализации «принципа – законности».

Фаза эмоционально – чувственного познания.
Для этой фазы характерен, прежде всего дефицит достоверных эмпирических  знаний субъекта о чередующихся явлениях в его жизнедеятельности. 
Предположим, педагог постоянно вступает в конфликт с детьми и подростками.  Данную закономерность он не может объяснить т.к., минимальное разнообразие достоверных опытных знаний делает их  в высшей степени многозначными, а соответствующие суждения и выводы – сугубо гипотетическими.  Очевидно и то, что на данной фазе «принципа - законности»  сознание субъекта совершенно бессильно в деле дальнейшего приращения достоверных знаний о понимании повторяющихся явлений. Так как его сознание, элементарно лишено каких – либо понятий, адекватных подлинной природе закона. Очевидно и то, что единственно эффективным путем приращения достоверных знаний, является путь анализа повторяющихся явлений в профессиональной деятельности педагога, то есть, ситуации конфликта.  


Но из фазы эмоционально – чувственного познания сознание педагога еще не выходит.  Педагогу необходимо предпринять попытку в своем сознании  сосредоточится на анализе данной закономерности, и преодолеть эмоционально – чувственный уровень познания проблемной ситуации. 


Педагог может лишь строить определенные суждения по поводу того, что он не реализовал себя как специалист, что не может решать профессиональные задачи образовательного уровня и т.д. 
Такие суждения лишь констатируют эмпирические данные характеристик конфликтных ситуаций. Например,  «У меня не получается найти общий язык с учащимися 7 классов» или « С этим классом невозможно работать».


Давая данные характеристики, педагог запускает следующую фазу «принципа - законности», которую он нарушает в своей профессиональной деятельности по  незнанию. С этого момента, как только педагог начинает давать характеристики явлением запускается процесс сравнительного анализа. 
На основе, этого педагог уже может попытаться выдвинуть суждение о синтезе выделенных явлений. Например, «У меня нет общения  с учащимися 7 классов. Причина в их переходном возрасте?» или « С этим классом невозможно работать!     Все дети из неблагополучных семей! Да еще  половина их с девиантным поведением!».  Педагог начинает думать, что особенности переходного возраста, условия проживания детей в неблагополучных семьях накладывают определенные отпечатки на их характер. Поэтому необходимо менять к ним подход, стиль общения. Или может перейти на анализ своего характера. Думая, что причина общения - это несовместимости характеров, темпераментов. 


В данный момент рефлексии педагог находится в самом начале постижения известного закона, который он не может использовать для разрешения конфликта. Разнообразие его эмпирических и теоретических знаний еще слишком мало для того, чтобы успешно выдвинуть общее предположение. И поэтому для педагога в немногих достоверных  известных ему фрагментах пока все одинаково важно. Такое слитное, концептуально не расчлененное восприятие нового объекта, психологи, называют синкретическим.


 Синкретизм в психологии это нерасчлененность психический функций на ранних этапах развития ребенка. Проявляется в тенденции детского мышления без достаточных оснований связывать между собой разнородные явления. 


Ряд исследователей отмечали синкретичность детского восприятия, выражающуюся в нерасчлененности чувственного образа объекта, в отсутствии выделения и соотнесения его внутренних связей и компонентов. При синкретичном познании связь впечатлений принимается за связь вещей. Согласно Выготскому, синкретизм имеет большое значение для развития детского мышления. 


У педагога в процессе познания закона происходит, некий интеллектуальный инфантилизм в смысле синкретически слитного восприятия и первичного осмысления анализируемых явлений. Происходит это в силу концептуальной не вооруженности человеческого сознания, хотя речь идет только о системе понятий, адекватных естественным признакам познаваемого конкретного закона.  Понятия, адекватно отражающие естественные признаки закона предстоит ещё выработать, абстрагировать из достаточно разнообразных опытных знаний о законе, но пока именно этого разнообразия  и не хватает. 


Здесь необходимо вспомнить гносеологические средства, используемые наукой для открытия и формулировки законов, а именно: метод абстракций, метод идеализации, метод экстраполяции.
Данный процесс всегда узкоспециализирован. Поэтому в начальной стадии фазы эмоционально – чувственного познания закона природы сознания педагога синкретично, и он не может знать наперед, на какие идеализации его выведет дальнейшее познание явлений.


Фаза эмпирико – аналитического познания.
Прорыв на данную фазу происходит мгновенно. Здесь важна общая информация, которая как раз и способствует вступлению сознания в эмпирико – аналитическую фазу. У педагога появляется должный эмпирический базис для сравнительного анализа, способного вывести его мышление на адекватные абстракции, идеализации и обобщения о том, что все конфликты представлены однотипными. Например, «Конфликты с учениками постоянно происходят в 7 классах из - за моей настойчивости, строгости, авторитарности». Разные педагоги подойдут к этому предположению по- разному: кто-то быстро и легко, а кто-то кружным путем. Гносеологическая суть процесса остается при этом неизменной: в фазе эмпирико – аналитического познавательного цикла формируется базис из опытных знаний о новом объекте; основательность этого базиса  определяется количеством и разнообразием достоверных фактических знаний для сравнительного анализа и обобщений; не располагая определенным минимумом этой опытной информации, педагог в принципе не может приблизится к достоверному пониманию общих закономерностей в свойствах выделяемого закона. 


В этой связи можно говорить об  эмпирико – аналитической фазе познания как о фазе первичного накопления достоверных опытных знаний, о формировании их необходимого разнообразия, позволяющего педагогическому сознанию преодолеть информационный барьер на пути к выделению наиболее общих свойств и закономерностей известного закона природы для науки, но не выделенного в данной ситуации.


Кому – то для такого вывода достаточно 5-6 конфликтных ситуаций, кому – то будет мало 10 -15. Итак, педагог понимает, что конфликт с учениками происходит в связи с авторитарным стилем общения. Педагог, используя  психолого-педагогические знания, на этом этапе, как правило, заканчивает свою рефлексию. То есть, на фазе эмпирико-аналитического познания.
 

Фаза теоретического синтеза знаний.
Педагог выдвинул на основе теоретико – эмпирических знаний гипотезу, что причина конфликта может быть использование  авторитарного стиля общения в работе с учениками.  Суть данного общения заключается в том, что человек стремится максимально подчинить своему влиянию партнеров по взаимодействию и общению. Авторитарность связана с такими личностными чертами, как агрессивность, завышенные самооценка и уровень притязаний, склонность к следованию стереотипам, слабая рефлексия и т.д.  


Что бы узнать, истинную причину конфликта, педагог должен  опирается в своей профессиональной деятельности на «принцип - законности» и сопоставляет логику известных законов с явлениями и фактами окружающей действительности.

Так, в  фазе теоретического синтеза знаний педагог может предположить, что логика данного процесса  соответствует механизму известного закона природы: «сила действия равна силе противодействия». Поэтому конфликт, есть следствие не правильного понимания и применения данного закона, а стиль авторитарного общения с воспитанниками  создает лишь условия, в которых данный закон может вступить в силу.  Для реализации «принципа законности» необходимо знать и использовать следующие правила
 Правила «принципа - законности». 

1. Восприятие информации надо начинать с некоторого ожидания, или гипотезы. 


Субъект зная, что все в этом мире существует и функционирует по известным и неизвестным науке законом, начинает «непросто глядеть, а всматриваемся, непросто слышать, а прислушиваемся». Т.е. воспринимающий организм субъекта настроен на восприятие информации обобщая явления окружающей действительности (организм резонирует). 

2. Преобразование информации из окружающей среды в механизм известных законов.



Исходя из того, что организм готов к восприятию, то информация, поступающая в сознание субъекта, дифференцируется и соотносится  в соответствии с теми или иными законами, которые могут быть реализованы  при сложившихся  условиях.

3.  Проверка, подтверждение  целесообразности и необходимости данного закона в ситуации.  


После того как субъект преобразовал информацию в  закон, то необходимо сопоставить данный закон с повторяющимися явлениями, которые и определили его необходимость. 

Выводы по 1 главе 

1.Мы можем говорить, что закон  с одной стороны существует вне сознания субъекта как информация,  которая требует от субъекта мыслительной активности,  а с другой  стороны сознание преобразуя информацию в пространстве,  синтезирует ее в закон. На основе информационных механизмов в коре головного мозга, возникают субъективные переживания в сознании индивида, и формируется закон. Информация переходит в чувство, а чувство при актуализации формирует характер.

2. Закон существует как потенция и как акт и это разные объекты, поэтому применение к ним категорий необходимость и случайность не является логическим противоречием и разрешается в реализации «принципа законности» через этическое образование.

3. Реализация «принципа законности» содержит нечто, что не содержится в самом законе. Когда субъект реализует закон, то сразу же идет сопряжение с другими законами и принятие «принципа законности» настраивает организм субъекта на «видение» взаимосвязи между законами. 

4. Законы (как формы) существуют в мире только как продукты нашего разума. Это  созерцательный момент. Движение же по закону с разными заданными условиями уже не созерцательность, а активность субъекта. Актуализирую закон, мы проявляем активность (мыслительную, физическую, эмоциональную) и в этой активности происходят новообразования в развитии личности.

5. Противоречия, возникающие в сознании субъекта являются движущей силой развития, только на начальной стадии, далее развитие происходит благодаря детерминации всеобщих законов и понимания сопряженности их. 

6. Технологический подход к этическому образованию - это целенаправленная, системная и  систематичная деятельность субъекта, имеющая определенный алгоритм,  основанный на закономерностях и законах естественного развития. Использование законов относится к стратегическому уровню технологического подхода.

Вопросы: 

1. Объясните логико-гносеологический анализ понятия "научный закон"?

2. Сравните эмпирические и теоретические законы?

3. Роль законов в научном объяснении и предсказании педагогической действительности: примеры ?

4. Признаки объективности законов в процессе этического образования.  

5. С педагогической точки зрения, раскройте суть методов: абстракций, идеализации, экстраполяции
6. Назовите понятия и основные качества современных педагогических технологий?
7. В чем заключается психолого-педагогичекая особенность педагогической технологии.

8. Разведите понятия: «образовательная технология», «технология обучения», «технология воспитания», «педагогическая технологиями».

9. В чем заключается сложность применения в образовательной практике педагогических технологии?

10.  Сравните понятия «методика воспитания» и «воспитательная технология», сделайте вывод. 

Возможные темы рефератов. 
1. Законы и их роль в научном исследовании? 
2. Эмпирические и теоретические законы  с позиции методологии педагогики

3. Динамические и статистические законы в социальных науках 

4. Антропный принцип: и его философско-методологический смысл в гуманной педагогике.

5. Взаимосвязь законов науки с педагогикой технологией.

6. Педагогические технологии на основе эффективности управления и организации учебного процесса
7. Педагогические технологии на основе эффективности управления и организации учебного процесса
8. Психологические законы развития в технологии развивающего обучения. Система Л.В. Занкова. Система Д.Б. Эльконина – В.В. Давыдова.
9. Личность ребенка как объект и субъект в образовательной технологии.
Задания:  Педагогические технологии на основе личностной ориентации педагогического процесса
A. Тренинг развития этического мышления  при гуманно-личностном подходе.

B. Ролевая игра, на основе «принципа законности» формирующая "я-концепцию"
C. Рассмотрите жизненные ситуации с позиции представленных законов параграфе.
D. Игра «дебаты». 
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Глава 2 Модель  технологии развития этического мышления и ее качественная оценка.
2.1. Понятие - как форма мышления
Бездна между плохим и хорошим
человеком в тысячу раз меньше, 

чем между хорошим и святым.
Конфуций

Интеллектуалы делятся на две категории:

                  одни поклоняются интеллекту,

                  другие им пользуются.

                                       Гилберт Честертон
Для того, чтобы раскрыть сущность сопряженных нравственных понятий, мы определим роль понятия в сфере мышления, сопоставляя его с нравственными понятиями. И только тогда перейдем к описанию сопряженных нравственных понятий.

Понятие больше, чем созерцание и представление удалено от непосредственной реальности, но оно ближе к ней в том смысле, что оно схватывает сущность явлений и в своем развитии приближается к явлению.

В отличие от чувственного содержания, отражение действи​тельности в понятиях требует больших усилий. Эти усилия обычно не осознаются нами вследствие того, что основная масса понятий доста​ется нам как готовый результат прошлого - исторического развития человеческих знаний.

Большая активность в образовании понятия по сравнению с об​разованием представления, однако, вовсе не означает, что понятие субъективно. Истинное понятие более объективно, чем представления. Это различие между представлением и понятием не следует понимать как абсолютное. И в понятии всегда содержится субъективные момен​ты, а в восприятии и представлении- объективные.

Понятие - это не только психологическое, но и логическое об​разование. Понятие - это не только состояние сознания, но и форма сознания. Исследуя понятия, как психология, так и логика имеют дело с одним и тем же умственным образованием, но психология исследует процесс возникновения, видоизменения и развития понятия в связи с другими психологическими процессами в сознании человека, логика же исследует истинность понятия, его структуру как элемента знания, его соответствие с действительностью.

Как педагогика, так и психология, и философия считают, что характер мышления становится особенно ясным тогда, когда мы берем его понятия не в готовом виде, а в действии и подвергаем его функ​циональному испытанию, так как в действии, в процессе применения эти образования обнаруживают истинную психологическую природу. Изучая понятия в действии, мы открываем вместе с тем и некоторую чрезвычайно важную психологическую закономерность, лежащую в основе этой новой формы мышления и проливающую свет на характер интеллектуальной деятельности субъекта в целом и на развитие его личности и мировоззрения. Процесс образования понятий развивается с двух сторон: со стороны общего и со стороны частного почти одно​временно. К. Бюлер совершенно прав, говоря, что "процесс образова​ния понятий состоит не в восхождении на пирамиду понятий снизу вверх, но идет с двух сторон, как процесс прорытия туннеля.

Л.С. Резников в работе "Проблема образования общих понятий" пишет: "процесс познания развивается не только путем перехода от частных понятий к общим, но и путем перехода от общих к частным. В этом переходе, по словам Гегеля, есть движение, всесторонняя универ​сальная гибкость, доходящая до тождества противоположностей. По​нятия, по его мнению, переходят друг в друга, переливаются одно в другое.

Основные черты понятий вообще свойственны и нравственным понятиям. Нравственные понятия - это сложный, неравномерный, цикличный, противоречивый и специфический процесс. Нравственные понятия влияют на сознание, мышление, поступки. Субъект, овладев структурой и содержанием нравственных понятий, лучше и четче мо​жет представлять себе образы будущих нравственных поступков, а потом совершить переход данных образов в бытие.

В педагогике под нравственными понятиями подразумевают та​кие понятия, в которых отражаются существенные стороны нравст​венных отношений, то есть отношений человека к другим людям и к обществу.

Если брать нравственные понятия как логически оформленную и вычлененную мысль, отражающую общие и существенные признаки реальных отношений, складывающихся в обществе в процессе дея​тельности и общения, то можно сказать, что этот подход в формирова​нии нравственных понятий будет сводиться в основном к организации работы интеллекта, к мыслительной деятельности, что таит в себе опасность рецидивов интеллекгуализма.

В теории познания интеллектуализм защищает рационализм, в этике - возможность научить добродетелям, в педагогике отдает пред​почтение образованию умственному перед нравственными.

Исследование нравственных понятий показывает, что субект, осмысливая их, переживает, так как в акт мышления включаются эмоции и чувства, а в эмоции дана реакция сознания в виде его тона.

Эмоции и мышление - это внутренняя деятельность, в которой первичная информация о действительности подвергается определен​ной переработке, в результате чего организм получает "аргументы" к действию. И лишь глубоко воспринятая мысль сможет заставить не только иначе думать, но и иначе жить.

Поэтому важное значение в эмоциональной жизни субъекта за​нимают нравственные чувства Нравственные чувства как структур​ный элемент индивидуального нравственного сознания выступают как начальная форма субъективизации общественных норм поведения В.Г. Белинский писал, что "чувства есть действенность разума, без чувств идеи холодны, светят, но не греют, лишены жизненности и энергии, не способны перейти в дело".

Нравственные убеждения основаны на разумном понимании нравственной необходимости лично следовать тем или иным нормам морали, в правоте и справедливости которых личность уверена и кото​рые опираются не на формально усвоенные знания частных норм, а на глубоко осознанные моральные принципы в единстве с нравственными чувствами.

Именно в юношеском возрасте субъект начинает воспринимать и осмысливать свои эмоции уже не как производные от каких-то внешних событий, а как состояние собственного "Я". Юность особен​но чувствительна к внутренним, психологическим проблемам. Психологи неоднократно в разных странах и средах предлагали детям разных возрастов дописать неоконченный рассказ или сочинить рассказ по картине. Результат обычно одинаков: дети и младшие подростки, как правило, описывают действия, поступки, события: юноши - преимущественно мысли и чувства действующих лиц В связи с этим развитие этического мышления особенно важно для становления, потому что именно в период ранней юности созревают когнитивные и личностные предпосылки.

Ученики , работая над сопряженными нравственными понятиями, преобразует информацию и обогащают и развивают этическое мышление, а мысль, богатая определениями, богата тем самым и отношениями. Незнание теории морали и нравственной сущности моральных явлений затрудняет отношение личности к тем или иным явлениям или поступкам людей Знание позволяет определить свое отношение к миру и к людям. Знаю и отношусь лишь по мере того, как у меня устанавливаются человеческие отношения к другим людям, я сам формируюсь как человек.

Поэтому так важно и необходимо развивать этическое мышление в юношеском возрасте.

Начальной фазой этического мышления является осознание проблемы в этической ситуации. При помощи основных операций анализа, синтеза и сравнения, которые мы описали раньше, этическое мышление идет к более глубокому познанию выделенной 'проблемы. Это познание совершается в понятиях, суждениях и умозаключениях.

Суждение является основной формой этического мышления. В суждении происходит противоречивое взаимодействие знания и не​знания, старого и нового знания. Суждение субъективно, поскольку оно является формой этического мышления, оно и объективно, по​скольку своим содержанием обязано прежде всего тем объективным процессам, которые в нем отражены. Борьба между этими противопо​ложностями в суждении и разрешение этой борьбы составляет содер​жание познавательного процесса, его движущую силу .

К.Д. Ушинский писал: "Суждение есть не более как то же понятие, но еще в процессе своего образования". Суждение является вместе с тем и волевым актом, поскольку субъект в нем нечто утверждает или отвергает.

Следующей формой этического мышления является умозаключение. Умозаключение представляет собой мыслительный акт, в котором да одних суждений выводится новое суждение о рассматриваемой проблеме.

Умозаключение означает, что содержание объективной деятельности перестало быть для субъекта рядоположением отдельных элементов и между ними раскрылись связи

Так, при помощи понятий, суждений, умозаключений человек, обладающий этическим мышлением, объясняет и прогнозирует будущие поступки участников этических ситуаций. Для того, чтобы субъект мог не только грамотно и с сознанием дела объяснить и прогнози​ровать поступки участников этических ситуаций, но и сам их совершать. Необходима педагогическая актуализация этического мышления, в содержание которой входят сопряженные нравственные понятия. Под сопряженными нравственными понятиями мы понимаем понятия, которые сопряжены определенными признаками между собой, но различны по значению, по мотивационному обоснованию. Их нужно сравнить, указав на общее и различное и выявить тот сопрягающий признак, который соединяет эти понятия и позволя​ет им "переливаться" одного в другое.
2.2. Феномен сопряженно-нравственных понятий.
Быть лучше одному, чем вместе с кем попал 
Омар Хайям.

Поясним слово сопряжение. В толковом словаре СИ. Ожегова сопряженный, значит, взаимосвязанный. В техническом черчении со​пряжением называют плавный переход из одной линии в другую. Сле​довательно, выявить сопряжение - это найти плавный переход из од​ного понятия в другое, то есть взаимосвязь между понятиями.

Сопряженные нравственные понятия выступают средством понимания принципа - законности. 
Так, А.И. Шемшурина в "Этических диалогах со старшекласс​никами приводит примеры занятий, где объясняет понятия сочувствие, любовь и т.д. Беседы основываются лишь на разборе изречений мыс​лителей, которые вскрывали сущность данных понятий в форме алле​гории. На наш взгляд, это полезно, но не так продуктивно. Введение сопряженных нравственных понятий при разборе понятий в "этиче​ских диалогах" дало бы большую эффективность. Например, если мы к понятию сочувствие прибавим сопряженное нравственное понятие, а именно "понимание чужого горя" и сравним их, то можно увидеть эгоистическую основу сочувствия. И это не абсурд.

Предположим, что человек У сочувствует человеку X Чтобы проявить сочувствие, У ставит себя на место X и в своем воображении проигрывает то, что случилась с X. В сознании У возникают схожие эмоции, и он, в зависимости от силы и яркости своего воображения, сможет ощутить те переживания и страдания, что и X. У становится жаль себя в ситуации, в которую попал X, и он сочувствует ему, но, в действительности, он жалеет себя в образе X. "Понимание чужого го​ря" способствует лучше и глубже проникнуться чужой болью.

МЛ. Аплетаев,   обращает внимание на то, что овладение структурой и содержанием нравственных понятий дает возможность подростку лучше и яснее представить себе способ и формы данного поведения. Мы с этим согласны, но как показывает опыт работы в образовательной практике, субъект, например, овладев содержанием по​нятия "остроумие" и представляя формы должного поведения, оскорбляет своими "шутками" одноклассников. То есть субъект не может определить ситуацию сопряженными нравственными понятиями, раз-решение которых на уровне здравого смысла неизбежно ведет к потере чувства меры одного из них. Например: остроумие при нарушении чувства меры переходит в издевательство. Исследователь не обратил внимания на данный феномен наличия сопряжения в нравственных понятиях.

М.В. Кабатченко, исследуя вопрос "Воспитания нравственного сознания старших подростков в единстве с их поведением", столкнул​ся с проблемой, которую Е.В. Бондаревская выразила следующим об​разом: "Знание норм морали не превращается у учащихся в собствен​ные оценочные критерии, что является существенной "утечкой" зна​ний на этапе превращения их во внутренние побуждения (мотивы) действий, поступков старшеклассников.

Мы считаем, что "утечка" знаний происходит потому, что субъект, встречая в своей жизнедеятельности сопряженные понятия, не могут разрешить коллизию в них, так как их этому никто и никогда не учил. Поэтому, попав в ситуацию, в которой имеют место сопряженные нравственные понятия, воспитанники принимают решения спонтанно, интуитивно. М.В. Кабатченко в своих исследованиях не выделяет сопряженные нравственные понятия, и данная про​блема остается неразрешенной.

Ф. Кадол в своих исследованиях выявил, что 30% из 400 стар​шеклассников смешивают понятия честь и достоинство с другими нравственными понятиями. Многие из них ставили знак равенства "=" между понятиями достоинство и самолюбие. Старшеклассники гово​рят в своих ответах о том, что не могут различать понятия, сопряжен​ные между собой, и хотят научиться этому. Ф. Кадол не обратил вни​мания на данный феномен.

Б.Т. Лихачев в своей работе "Философия воспитания" вскрывает сущность понятий: честь, достоинство, любовь и т.д. Его методики раскрытия сущности данных понятий больше похожи на сентенции морализацию, так как не побуждают мысль человека искать и нахо​дить этические решения. Вот если бы он выделил сопряженные нрав​ственные понятия, а именно: честь - честолюбие, достоинство -высокомерие, любовь - страсть и т.д., то работа выглядела бы более интересной и познавательной.

Н.Е. Щуркова, исследуя систему воспитания нравственных от​ношений современных школьников, не выделяет сопряженные нравственные понятия, которые как раз и способствуют формированию нрав​ственных отношений между школьниками, так как являются сущно​стью этих отношений. Привитие школьникам совокупности норм по​ведения без умения и навыков этически мыслить, разрешать коллизии в этических ситуациях будет всего лишь приличием, формой без со​держания. Для развития высокого уровня культуры, нравственности в человеке одного приличия явно недостаточно. Поэтому современным школьникам необходимо умение разрешать коллизии в сопряженных нравственных понятиях. Тогда их отношения станут не соблюдением норм поведения, а именно нравственными отношениями.

Г.П. Синицына, исследуя нравственную деятельность старпшх подростков, обращает внимание на мотив. "В мотиве, - указывает она, - выражены нравственные переживания и нравственное осмысление потребностей". Мы с этим согласны, но если, например, старшие под​ростки не могут различать сопряженные нравственные понятия: само​анализ - самоедство и путают второе с первым, то в их мотиве как элементе нравственной деятельности будут отражены иные потребно​сти и интересы. Следовательно, не разобравшись в мотивах сопряжен​ных понятий, старший подросток совершает иной поступок. Чтобы избежать спонтанности, непредсказуемости в поступке, нужно стар​ших подростков учить разрешать сопряженные нравственные понятия

Исследователи Л.М. Истлентьева, О.В. Пантелеева, М.Н. Клейн, Н.В. Клочкова, рассматривая формирование нравственного сознания, проектируя ситуации выбора поступка, работая над формированием у школьников единства моральных знаний и поведения, изучая пробле​му нравственного воспитания, не выделяют сопряженные нравствен​ные понятия. Но именно они и являются двигателем мыслительной деятельности, аргументацией в спорах, орудием решения в самых раз​личных этических ситуациях, от сугубо теоретических до жизненно практических. Способствуют нравственному самоопределению, само​развитию личности.

Среди педагогов, которые выделяли сопряженные нравственные понятия на уровне здравого смысла можно отметить КД. Ушинского. В своем исследовании, К.Д. Ушинский отмечает: "Для воспитателя недостаточно еще отличать нормальную настойчивость от извращен​ной или упрямства и, давая всю возможность развиваться первой, по​давлять второе". Нормальная настойчивость - это последовательность и твердость в осуществлении чего-нибудь, т.е. упорство. Мы не про​тив, чтобы воспитатели отличали упорство от упрямства как в детях, так и в себе. Но будет целесообразней, если ребенка научить различать эти сопряженные нравственные понятия в своем сознании при помощи этического мышления. Далее К.Д. Ушинский, снова обращаясь к вос​питателям, пишет: "Воспитатель должен иметь целью превращать врожденное детям любопытство в любознательность" На этом К.Д. Ушинский останавливает свою мысль.

Важным для нас является и мнение этика В.А. Блюмкина, кото​рый не используя термин сопряженные нравственные понятия, ука​зывает на них в своей работе "Моральные качества личности": "Щед​рость мешает бережливости выродиться в скупость и скряжничество, наделяя ее положительным содержанием". Ученый, выделяя понятия бережливость и скупость, отмечает, что они сопряжены между собой, и что их легко спутать, но он однако не выявляет, на каком уровне структурирования этих понятий происходит сопряжение. В.А. Блюмкин, руководствуясь и ограничиваясь здравым смыслом, пишет, "что щедрость мешает бережливости перейти в скупость". Предположим, что субъект не отличает щедрость от расточительности. Следовательно, не поймет, где бережливость, а где скупость. Считаем, что такой подход к разрешению сопряженных нравственных понятий ма​лопродуктивен.

Философ Н.А. Бердяев в работе "Самопознание" отмечает следующие сопряженные нравственные понятия-- это "сомнение и духовные борения". О них он пишет: "Это сферы переплетающиеся, но они различны". Но как и К.Д. Ушинский, и В:А. Блюмкин он не показал, где они переплетаются и в чем их различие.

Никто из ученых в области философии, логики, этики, психоло​гии и педагогики сопряженные нравственные понятия не ставит пред​метом исследования, а тем более средством развития этического мыш​ления. Сопряженные нравственные понятия выделялись одиночно и разрешались на уровне здравого смысла

Более осознанный подход к сопряженным нравственным поня​тиям мы видим в контексте учения "Живая этика". Из анализа Учения "Живой этики" (Е.И.Рерих и Н.К. Рерих) мы пришли к выводу, что в контекстах восточных культур накоплен чрезвычайно богатый духов​ный опыт, элементы которого принесли бы пользу современному че​ловеку вне зависимости от его культурной принадлежности

В Учении "Живая этика" прослеживается мысль, что в разреше​нии коллизий в сопряженных нравственных понятиях (в Учении "Жи​вая этика" они названы как противоположения) вырабатывается спо​собность контролировать свои мысли. Что значит контролировать мысли? Это значит не допускать в сознание мыслей, толкающих на безнравственные поступки. Именно работа с сопряженными нравственными понятиями способствует тому, что субъект учится контроли​ровать свое мышление, а затем и поступки.

Сопряженные нравственные понятия не заучиваются субъектом, не берутся памятью, а разрешаются с помощью огромного напряжения всей активности его собственной мысли. Сопряженные нравственные понятия взаимодействуют с мотивационной сферой, выступают важ​ным условием нравственного самоопределения личности и развития мотивов его нравственной деятельности.

Следовательно, разрешение сопряженных нравственных понятий формирует мощную мотивационную базу субъекта, и чем обобщенее со​пряженные нравственные понятия, которыми овладел субъект, тем обобщенее и устойчивее мотивы его деятельности, тем ме​нее они подвержены ситуативным влияниям, тем легче справляется стар​шеклассник с задачей анализа и оценки конкретной жизненной ситуации и принятия разумного этического решения.

Специфической особенностью сопряженных нравственных по​нятий является то, что они включают в себя не только основные черты образования нравственных понятий, но и создают проблемную ситуа​цию, с которой и начинается мыслительный процесс, который мы рас​кроем в методике разрешения коллизий в сопряженных нравственных понятиях. Создание проблемной ситуации помогает как раз вслуши​ваться, всматриваться, вчувствоваться в самого себя, и субъект, решая проблемную ситуацию, понимает ее целостно и принимает решение объективно. Эта объективизация на основе вчувствования, всматрива​ния, вслушивания в самого себя и других, ведет к осмыслению и по​ниманию нравственности в бытии и в себе самом.

Остановимся подробнее на специфической особенности сопря​женных нравственных понятий и покажем преимущество их рассмот​рения перед традиционными подходами при изучению нравственных понятий.

Как мы уже отмечали, сопряженные нравственные понятия нужно сравнивать, находить сходство и различия, только после этого коллизия, содержащаяся в них, будет разрешена. Момент сравнения является неотъемлемым способом их разрешения

Большое значение способу сравнения придавали российские ученые И.М. Сеченов, К.Д. Ушинский.

И.М. Сеченов считал сравнение самым драгоценным умствен​ным сокровищем человека К.Д. Ушинский писал, что сравнение есть основа всякого понимания и всякого мышления, все в мире узнается через сравнение: "Если вы хотите, чтобы какой-нибудь предмет внеш​ней природы был понят просто, то отличайте его от самых сходных с ним предметов и находите в них сходство с самыми отдаленными предметами, тогда только вы выясните себе существенные признаки предмета, а это значит - поймете предмет".

Экспериментальная психология от времени Фехнера считала, что при сравнении в сознании имеются в наличии оба сравниваемых представления и переживания их отношения. Эту мысль поддерживал и Лотце, утверждая, что в сознании должны быть оба сравниваемых объекта одновременно, ибо факт сравнения заставляет нас принять возможность одновременности. Кто сравнивает, тот не переходит от мысли об одном из членов сравнения к мысли о другом Чтобы совер​шать сравнения, он должен совместить в одном неделимом сознании оба эти члена.

Вернемся к сопряженным нравственным понятиям, где сравне​ние является не принудительным актом, а неотъемлемой чертой мыс​лительного процесса в разрешении коллизий между понятиями Для того, чтобы разрешить коллизию, нужно как раз сравнивать данные понятия, искать сходство и различия их в своем неделимом сознании своим этическим мышлением. Выступая в единстве, сопряженные нравственные понятия "втягивают" этическое мышление в работу, ко​торая заключается в том, что, найдя сходство и различие, субъект от​деляет понятия в сознании, мешающие формированию образа нравст​венного поступка. Это и будет контролем своих мыслей.

Остановимся на сходстве и различии. У. Джемс считает разли​чие основой и первичной функцией, приводящей к познанию. Лин-дворский занимает такую же позицию. В. Келлер же сходство рас​сматривает как первичный структурный процесс. Г. Спенсер указыва​ет, что сначала узнается сходство более или менее общего рода, позже может возникнуть познание несходств. На наш взгляд, наиболее вер​ным является утверждение Ф. Энгельса о единстве сходства и разли​чия. Сравнивая сходство и различия в сопряженных нравственных по​нятиях, мы приходим к пониманию их сущности.

Е.И. Ищенко в работе "Понимание в наугаом познании" рас​сматривает понимание как процесс. Данный процесс можно предста​вить в виде нескольких этапов.

Во-первых, осмысливая сопряженные нравственные понятия, субъект должен преодолеть и пред-понимание, которое связано с об​щими установками, а также с глубинными архетипами и личностными убеждениями и представлениями По мнению Е.И. Ищенко, эта исход​ная установка не может быть устранена, но осознание ее, рефлексия над самими основаниями понимания возможны.

Во-вторых, второй аспект понимания состоит в непосредствен​ном истолковании сопряженных нравственных понятий.

Истолкования представляют собой своеобразную "операцион​ную" составляющую процесса понимания и включают в себя две каче​ственно различные и самостоятельные процедуры: объяснения и ин​терпретацию.

Объяснение направлено на выявление сущности сопряженных нравственных понятий, на рассмотрение их в контексте этических си​туаций и отношения с другими сопряженными нравственными поня​тиями.

Объяснение, обладая определенной логической структурой, не сводится к ней целиком и полностью, но включает в себя работу по осмыслению, осознанию. Например, возможности и необходимости реализовать принятое решение на основе разрешения коллизии сопря​женных нравственных понятий в действительность, то есть в бытие. Так субъект, сравнивая сопряженные нравственные понятия, познает их сходство и различие в различных жизненных ситуациях.

Интерпретация наряду с объяснением является, на наш взгляд, необходимой составляющей процесса понимания. Она направлена внутрь, сосредоточена на постижении смысла сопряженных нравст​венных понятий. При интерпретации от субъекта требуется макси​мальное погружение в этическую ситуации, в которой имеют место сопряженные нравственные понятия. Интерпретация помогает субъек​ту проигрывать этическую ситуацию с разных точек зрения В этом процессе объяснение и интерпретация могут дополнять друг друга, позволяя субъекту еще глубже постичь смысл и понять сущность со​пряженных нравственных понятий.

Таким образом, процесс понимания становится продуктивным процессом при сравнении сопряженных нравственных понятий так как включает в себя осмысление содержания и способа мыслительного акта, который содержит в себе анализ субъективно-психологических аспектов смыслообразования, то есть описание тех духовных явлений, которые непосредственно даны понимающему сознанию в эмпириче​ской познавательной форме духовного борения, в образе сопряженных нравственных понятий

Л.О. Резников пишет: "Одно дело связь понятия с наглядным образом, другое дело - наглядно-образный характер самого понятия". На этом положении мы остановимся подробней В процессе осмысли​вания сопряженных нравственных понятий в сознании субъекта воз​никают сразу три образа и притом одновременно.

Объясним данный феномен. Сопряженные нравственные поня​тия являются как бы двумя различными понятиями, с одной стороны, а с другой - это единое понятие. Возьмем, например, сиамских близне​цов, которые являют собой одно целое, тем не менее их двое. Следова​тельно, мы можем в своем воображении представить образ каждого как отдельного индивида и притом одновременно, и здесь же в неде​лимом сознании у нас возникает их общий образ как сиамских близне​цов. То есть, возникает не два, а три образа одновременно. То же про​исходит и с сопряженными нравственными понятиями Субъект, ос​мысливая их, сравнивает три образа: образ единого сопряженного нравственного понятия и образы каждого сопряженного понятия, но и это не все. Происходит процесс сравнения не только трех образов, но и трех мысленных образований, и трех различных эмоциональных ощу​щений при этих мысленных образованиях.

Таким образом, доказав специфичность сопряженных нравст​венных понятий, мы представим технологию разрешения коллизии, со​держащейся в них.

В нашем случае мы, используя способ сравнения, который был выбран нами в ходе исследования, покажем технологию разрешения кол​лизии на конкретных сопряженных нравственных понятиях, например, достоинство и высокомерие.
Для этого мы использовали идею М.Н. Аплетаева, который пишет: "Нравственный принцип... структурируется в сознании и опыте субъекта постепенно, проходит три уровня. Сначала формируются единичные понятия, затем частные понятия, образующиеся в результа​те обобщения, интеграции единичных понятий и, наконец, переходим к понятиям общим, категориального уровня, к принципам, мировоз​зренческим идеям".

Мы использовали также опыт И.П. Матвеева, который, изучая психологию процесса сравнения понятий, выявил, что сравнение поня​тий происходит следующим образом.

На ступени восприятий сравнение имеет следующие этапы:
1. Обобщенное восприятие объектов и опосредование словом

2. Сопоставление объектов, ведущее к сравнению.

3.  Сравнение: выделение опорного объекта, узнавание и осозна​ние основных и второстепенных признаков, опосредование словом; установление общего в объектах и на его основе установление сходно​го и различного в признаках.

•    сравнение носит полный развернутый характер и протекает без затруднений, если объекты однородны, соизмеримы и качественно сходны.

•    общее направление в сравнении на ступени восприятия - ус​тановление различия на основе общего сходства и одновременность сравнения признаков. Имеются случаи последовательного сравнения.

На ступени представлений сравнение происходит в сфере памя​ти. Оно значительно бледнее и зависит от уровня сформированных представлений. Точность и яркость созданных образов при восприятии и их значимость для испытуемых влияет на полноту протекания срав​нения представлений. Сравнение имеет те же этапы протекания, что и при восприятии. Вместо опорного объекта берется наиболее запечат​ленный в памяти общий опорный образ, констатируется общее между представляемыми образами и на основе этого общего устанавливается сходство и различие.

На ступени относительно сформированных понятий сравнение находит полное выражение. Увеличивается количество и содержание признаков. Полнота сравнения зависит от уровня сформированных понятий, от сложности самого понятия (конкретное или абстрактное, единичное или частное), от умения раскрыть и выразить в речи содер​жание понятия и провести сравнение.

Сравнение на ступени сформированности понятий проходит следующие этапы:
1. Словесное воспроизведение понятий - название.

2. Сопоставление понятий, ведущее к сравнению.

3.  Сравнение понятий: выделение основного понятия, осознание его признаков на основе имеющихся знаний, запечатленных в созна​нии в виде следов, выражение их в словах (не всегда адекватное) или в предложениях;

•    установления генерального общего и опорного признака, во​круг которого группируются все другие признаки понятий, и установ​ление сходного и различного в этих понятиях

В конкретных понятиях выделяются и сравниваются конкрет​ные наглядные признаки и функциональные. Сначала выделяется об​щий основной существенный признак, затем сравниваются наглядные признаки. При сравнении абстрактных понятий, в которых признаки сложны, наблюдается затруднение в выделении общих существенных признаков. Сравнение идет по линии описания их характерных особенностей и конкретных фактов, в результате чего осознаются сущест​венные признаки.

Учитывая опыт указанных исследований, мы считаем, что развитие  этического мышления в соотношении с сопряженными нравственными понятиями будет происходит следующим образом:

•    анализ этической ситуации способствует выделению из нее проблемы, которая заключена в противоречивой природе сопряженных нравственных понятий;

•    сопряженные нравственные понятия, являясь общими понятия​ми, имеют в своей структуре единичные и частные понятия Поэтому на данном этапе, старшеклассник, выделив сопряженные нравственные по​нятия, сравнивает их и дифференцирует на составляющие элементы;

•    дифференцируя общие понятия на единичные и частные, субъект устанавливает интегральный признак, вокруг которого группируются все другие признаки понятий, определяет сходство и различие в этих по​нятиях, объясняя себе их взаимосвязь, которая была вскрыта в процессе анализа. То есть этическое мышление выполняет операцию синтеза;

•    анализируя и синтезируя, старшеклассник от общих поня​тий, переходит к частным и единичным понятиям и на основе гене​рального признака, сравнивает их, выявляет взаимосвязь, причину плавного перехода из одного понятия в другое. Здесь этическое мыш​ление выполняет операцию сравнения, которая происходит на основе анализа двух структур общих понятий, но при этом сохраняется в соз​нании и образ целого сопряженного нравственного понятия;

•    совершая основные операции, этическое мышление субъекта идет все к более глубокому познанию противоречия в сопряженных нравственных понятиях. Отражая объективную взаимосвязь между ни​ми, переходит от простых суждений к более сложным. В этом процессе утверждения или отрицания связей и отношений между единичными, частными и общими понятиями происходит формирование мотивации;

•    на основании нескольких суждений, в которых было уста​новлено определенное отношение старшеклассника к разрешаемому противоречию, этическое мышление приобретает форму умозаключе​ния. В этом умозаключении содержится новое знание, которое способ​ствует выбору линии поведения в анализируемой ситуации;

•    после того, как сформировалась мотивация и определена ли​ния поведения в анализируемой ситуации, старшеклассник реализует принятое решение в нравственный поступок.

Выделение этапов позволило нам создать модель развития этического мышления, которая соответствует тактическому уровню технологического подхода к этическому образованию.
3.3.Технологический подход к  развитию этического мышления. 

             Помоги себе сам, и друзья тебя

                    больше полюбят.

                                   Джонатан Свифт.                                 

1. Ситуация. Опасаясь уронить свой престиж и потерять уважение к самому себе, учащиеся  чутко, остро и даже болезненно реагируют на все, что может сделать их смешными в глазах товарищей и взрослых, поколебать статус, сделать отверженными изгоями. Именно поэтому, защищая свое "я", они не терпят в отношении себя прояв​ления нажима, игнорирования их мнения, требования безропотного послушания и покорности, грубости, особенно насмешки, оскорбления словом, жестом. Они готовы ответить грубостью, дерзостью, скандалом, разрывом отношений, даже дракой. Они идут на все, чтобы только наказать обидчика, но, главным образом, не уронить авторитет, поддержать престиж, не унизить своего достоинства Они хотят быть и оставаться в глазах окружающих сильными, независимыми, смелыми, красивыми, готовыми сражаться с кем угодно за свое достоинство.

2. Выделение сопряженных нравственных понятий и установ​ление интегрального признака. Понятие "достоинство" является одним из духовных стержней личности. Оно есть нравственно-психологичес​кое состояние, чувство, переживание, эмоционально окрашенное осоз​нание человеком своей духовно-нравственной ценности, самостоя​тельности, внутренней свободы, суверенности. Более того, человек духовный ценит и оберегает внутреннюю свободу и духовную независимость. Он осознает свое достоинство как способность делать сво​бодный выбор поведения, самому решать свою судьбу. Он никому не позволяет помыкать собой, унижать и издеваться. В жизни мы наблю​даем, что высокомерный человек точно так же ведет себя, не позволяя помыкать собой, ценит и оберегает свою внутреннюю свободу, отстаивает свою независимость (опорный признак). Где, на каком уровне структурирования происходит сопряжение достоинства и высокомерия. Попытаемся определить это.
3. Расчленение сопряженных нравственных понятий на общие частные, единичные по интегральному признаку. Ряд ученых рассматривают достоинство только как составную часть чести, не подчерки​вая его самостоятельного значения. Так, например, Л.М. Архангельский пишет, что "понятие чести включает в себя сознание личного достоинства человека". Этой же точки зрения придерживается и С.С. Уткин: "Оценка же достоинства личности ее самой и другими людьми представляет собой содержание чести".
Другие ученые достоинство рассматривают как самостоятель​ную категорию, и мы с ними согласны. Это ученые В.А. Блюмкин, Ф. Кадол, Б.Т, Лихачев, А.Ф. Шишкин. С их точки зрения, достоинство является самостоятельной категорией, хотя оно и тесно связано с кате​горией чести. Общим в этих двух категориях, по их мнению, является преобладание оценочного характера,  Достоинство связано преимущественно с нравственными качествами личности, хотя и не отрицает ее общественных заслуг, а честь опирается, прежде всего, на оценку общественной значимости и общественных заслуг человека, хотя и не отрицает значения нравственных качеств.

Мы же считаем, что честь как нравственное качество должно входить в понятие достоинство, Это подтверждают и определения достоинства. В современных толковых словарях достоинство - эта совокупность нравственных качеств, а также уважения этих качеств в себе.

Выделение чести как самостоятельной категории ведет к тому, что без целостного образа "достоинство" субъект нередко путает свою честь с тщеславием и честолюбием. Поэтому честь как само​стоятельная категория - система с обратной связью функционирования, которая выглядит следующим образом: деятельность личности (поступки, поведение), оценка ее общественным мнением, формирование моральной репутации - уважение (или неуважение), которая объективизируется в различных внешних формах - осознания личностью своей репутации, отношения к ней окружающих посредством сознания и чувства честиновая деятельность личности, скорректирована с учетом общественного мнения и т.д. Честь - особый способ нравст​венного регулирования поведения людей в общественно полезном на​правлении на основе общественного мнения определенной социальной группы. В силу этого не всегда чувство чести относят к положитель​ным нравственным качествам.

Так, Гегель пишет: "человек всегда и при всех обстоятельствах думает в первую очередь о самом себе; вопрос тут не в том, вполне ли хорошо то-то и то-то само по себе, а в том, прилично ли оно для него, соответствует ли его чести заниматься этим делом или от него отка​заться". Тем самым Гегель показывает эгоистическую основу чести

Спору нет, - в основе чести лежит самолюбивое стремление к похвале, к почету, к признанию именно меня как данной конкретной личности. Но если образ достоинства будет присутствовать постоянно в сознании субъекта, то человек будет стремиться к этому образу и тем самым контролировать чувство чести, и оно не выйдет за пределы по​ложительного нравственного качества Итак, в основе чести лежит самолюбие, и это же самолюбие лежит в основе достоинства Следова​тельно, честь и достоинство имеет один "корень", а значит, честь будет входить в структуру достоинства как нравственное качество, так как достоинство - совокупность нравственных качеств, а также уважение этих качеств в себе, то есть у человека есть честь и он ува​жает себя за это. Но вернемся к самолюбию.
Самолюбие - это любовь человека к самому себя как нравствен​ной личности. Себялюбие - это своего рода эгоизм. Создается впечат​ление, что у нравственной личности есть свой особый, эсклюзивный эгоизм. В нашем понимании, это нонсенс или в лучшем случае софизм.

Поэтому мы рассмотрим понятие эгоизм. В современных толко​вых словарях оно определяется как себялюбие, предпочтение своих, личных интересов интересам других, пренебрежение к интересам об​щества и окружающих.

В этике эгоизм рассматривается как жизненный принцип и мо​ральное качество, характеризующие человека с точки зрения его от​ношения к обществу и другим людям. Как моральное качество в исто​рии нравственного сознания эгоизм обычно оценивался отрицательно, хотя иногда в это понятие вкладывался и некий положительный смысл Так, например, этика французских материалистов получила название "теории разумного эгоизма", идеи "разумного эгоизма" были сформи​рованы в работах Гельвеция. Н.Г. Чернышевский также выдвигал теорию "разумного эгоизма".

Рассмотрим понятие эгоизм. Эгоизм - это себялюбие, а самолюбие - чувство собственного достоинства, самоуважения, самоутверждения. В понятии себялюбие, мы видим, что слово "себя" указывает на обращенность действия на самого производителя действия, то есть себялюбие - это такое внимание к себе, когда производитель дей​ствия любит только самого себя. Приставка "само" означает обращен​ность к самому себе, в самого себя или направленности на самого себя. Следовательно, самолюбие означает обращенность к самому себе, в самого себя, человек направляет свою любовь на самого себя, а это значит, что он только себя любит, проявляет самолюбие. Из вышеиз​ложенного мы делаем вывод, что в самолюбии и себялюбии существует сематический смысл. Рассмотрим процесс перехода самолюбия в себялюбие.
Самолюбие лежит в основе достоинства и высокомерия. В самолюбии проявляется двойственность в чувствах, в образах и в мыс​лях, находящихся в противоречащих по отношению друг к другу уст​ремлениях. В этом процессе обычно то или иное чувство, та или иная мысль, тот или иной образ вытесняется или маскируется другими чувствами, мыслями, образами. В самолюбии у человека возникает борьба мотивов, мыслей, образов. В этой борьбе нужно распознать, какой мотив и какая мысль теряет меру и становится уже совершенно иной по содержанию. Следовательно, в силу присущих ему особенностей самолюбие вмещает в себя глубокое противоречие между личным и об​щественным, между низшим и высшим, узко личными и общественно значимыми потребностями человека. Разрешиться это противоречие может двояко в зависимости от того, какая из противоположностей, лежащая в основе самолюбия, станет преобладающей. Если перевес получает личностная, себялюбивая сторона самолюбия, то оно трансформируется в эгоизм, честолюбие, тщеславие, высокомерие, в кото​рых на первое место выдвигается собственное Д эгоистические интересы данной личности. Если же в самолюбии возобладают общественные моменты, оно переходит в честь и достоинство.
4. Сравнение общих, частных, единичных понятий на основе интегрального признака. Рассмотрим сущность самолюбия и покажем, почему оно переходит в достоинство.
В этике самолюбие рассматривается как моральное чувство, в котором выражается уважение к себе как к личности, основано на признании своего достоинства В современных толковых словарях под самолюбием подразумевают чувства личного достоинства, самоуваже​ние, самоутверждение. Эти понятия являются единичными понятиями, присутствующими и в структуре высокомерия как общего понятия.

Самоуважение всегда выступает в синтезе с самоутверждением. Утверждая себя как личность, человек еще больше проникается уважением к себе. Человек может уважать себя и за достижение тех целей, которые не соответствуют общечеловеческим идеалам и ценно​стям. Самоуважение появляется у человека тогда, когда он преодоле​вает какие-то трудности, может мобилизовать себя в трудной ситуации на выполнение, осуществление своих планов. И вот за это он уважает в самом себе определенные качества целеустремленность, терпеливость, настойчивость и т.д. Самоуважение - глубоко интимное и индивидуальное чувство. Довольно часто субъект в своем сознании борется с самим собой, преодолевая в себе лень, страх и другие качества, ме​шающие достижению поставленных им целей. В этой борьбе он стано​вится сильней самого себя по сравнению тем, кем он был раньше. Окружающие его люди могут и не знать об этой внутренней борьбе и не проявлять должного уважения к этой личности. Но сам человек знает, что он может бороться с трудностями.

Субъект с таким же успехом может бороться с ленью, страхом, чтобы добиться и своих корыстных целей Все это говорит о том, что в человеке зарождается, сосредотачивается любовь к самому себе, то есть самолюбие.

Таким образом, из вышеизложенного мы можем сделать вывод о том, что самоуважение, самоутверждение, чувство личного достоинства и самолюбие — это понятия, которые еще не делают человека носителем нравственности. Человек, у которого нравственное развитие остановилось или находится на уровне этих понятий, может совершать поступки спонтанно, непредсказуемо, так как у него нет еще нравст​венного стержня, которым в данном случае является достоинство. Для того, чтобы самолюбие трансформировалось в достоинство, человек должен иметь в себе чувство меры. Это чувство определяется скромностью, совестью. Вскроем сущность этих понятий.

Скромность — это нравственное качество, характеризующее личность с точки зрения ее отношения к окружающим и самой себе и проявляющееся в том, что человек не признает за собой никаких осо​бых прав, проявляет необходимую терпимость к мелким недостаткам людей.

Скромный человек не придает значения своим положительным качествам, но считает их для себя совершенно обязательными. Скромность препятствует самолюбию деформироваться в эгоизм. Следую​щим понятием, которое способствует развитию чувства меры, является совесть.

Совесть как эмоциональная самооценка личностью своих по​ступков, действий, мыслей, образов способствует личности осущест​вить нравственный самоконтроль, самостоятельно формировать для себя нравственные обязанности, требовать их выполнения и произво​дить самооценку совершаемых поступков и умозаключений.

С помощью совести человек проводит самооценку собственных мыслей, поступков, внутреннего самоконтроля, побуждения к действию, мотива поступка.

Таким образом, мы видим, что скромность и совесть препятствует субъекту проявлять самовосхваление, то есть преувеличивать роль своей любви к себе. При самовосхвалении самолюбие деформируется в эгоизм, который лишает человека чувства меры

Под мерой в науке понимается органическое единство качественной и количественной определенности объекта, состоящее в существовании некоторых границ изменения количества, за которым изменяется качество. Связь и единство качества и количества обусловлены природой данного объекта Моменты количества очень изменчивы, подвижны. Качественная определенность объекта сохраняется до тех пор, пока количественные изменения не выходят за некоторые пределы, границы, за которыми следует изменение данного качества Переход количества в новое качество происходит постепенно.

Потеря чувства меры в человеке ведет к дальнейшему развитию эгоизма, который уже преобразуется в тщеславие, честолюбие. Тщеславие является нравственным чувством, проявляющееся как мотив действия, совершаемого ради завоевания славы, привлечения внима​ния с целью вызвать восхищение и зависть со стороны окружающих Когда подобные мотивы становятся характерными для повседневного поведения человека, тщеславие приобретает значение нравственного качества личности, которое имеет индивидуалистический характер. Такой человек вообще не способен самостоятельно оценивать существо своих действий, его интересует лишь внешний эффект, привлекаю​щий внимание окружающих. Тщеславие человека во многом сходно с честолюбием. Честолюбие тоже является проявлением эгоизма в человеке. И выступает как мотив действия, совершаемого ради достижения человеком первенства в той или иной области деятельности. В отличие от тщеславия, честолюбие связано с жаждой признания со стороны окружающих и желание приобрести общественное положе​ние, вес, влияние и связанные с ним почести и награды. В этом альянсе качества самолюбие, самовосхваление, себялюбие, амбиция, эгоизм, тщеславие, честолюбие переходят в общее понятие высокомерие.
Высокомерие является отрицательным нравственным качеством, характеризующимся неуважительно-презрительным, надменным отношением к другим людям, связанным с преувеличением своих достоинств и себялюбием.

В этом преувеличении, при деформации чувства меры, человек совершает подмену сопряженных нравственных понятий достоинство

и высокомерие.
5. Восстановление расчлененных сопряженно-нравственных понятий с выявленной взаимосвязью. Таким образом, структурный ана​лиз сопряженных нравственных понятий показал, что достоинство и высокомерие в своей структуре имеют сопряжения в понятиях самоуважение, самоутверждение, чувство личного достоинства Обладая вышеприведенными качествами, человек не является еще сознатель​ным носителем нравственности. И лишь после того, как у него сфор​мировалось самолюбие, он делает свой осознанный выбор, который при дальнейшем повторении в жизнедеятельности человека формирует из него нравственную или безнравственную личность

В таблице 3 наглядно показано содержание сопряженных нрав​ственных понятий "достоинство" и "высокомерие".

Таблица 1
Сопряженность нравственных понятий достоинство-высокомерие

	Единичные понятия
	Частные понятия
	Общие понятия

	Самоуважение, само​утверждение, чувство личного достоинства.
	Самолюбие, скром​ность, совесть, честь.
	Достоинство.

	Самоуважение, само​утверждение, чувство личного достоинства.
	Самолюбие, самовос​хваление, себялюбие, амбиция, эгоизм, тще​славие, честолюбие.
	Высокомерие.


Используя пересечение двух окружностей, мы на рис. 3 показа​ли сопряженность нравственных понятий достоинство-высокомерие.
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Рис. 3. Сопряженность нравственных понятий: достоинство-высокомерие
Из таб. 1 и из рис. 3 видно, что данные сопряженные нравствен​ные понятия имеют сопряжения на уровне единичных, частных понятий. Соответственно сопрягающими понятиями являются самоуважение, самоутверждение, чувство личного достоинства, которые в сво​ем альянсе переходят в самолюбие.

Представим модель развития этического мышления. Под моделью мы понимаем воспроизведение характеристики некоторого объекта на другом объекте, специально созданном для их изучения. Следовательно, модель - это мысленно представленная или материально реализованная система, которая, отображая или воспроизводя объект исследования, способна заменить его так, что ее изучение дает нам новую информацию об этом объекте.
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Схема №2. Модель тактического уровня технологического подхода  к этическому образованию.
	I.   Уровень.   Единич​ные понятия
	II. Уровень. Частные понятия
	III.  Уровень.   Общие понятия

	Разбор, рассмотрение причин и следствий
	Самокритика, само​оценка.
	Самоанализ

	Разбор, рассмотрение следствий
	Излишняя самокри​тичность, самотерза​ние.
	Самоедство

	Убежденность,   стой​кость, твердость.
	Последовательность в достижении цели, целесообразность.
	Упорство

	Убежденность,   стой​кость, твердость.
	Неуступчивость, не​сговорчивость в дос​тижении цели.
	Упрямство

	Строгость, суровость.
	Истинность, чест​ность, объективность.
	Справедливость

	Строгость,     крайняя суровость.
	Безжалостность, бес​пощадность.
	Жестокость

	Изучение,  выяснение причин и следствий.
	Объективное мнение и оценка.
	Обсуждение

	Изучение,  выяснение причин и следствий.
	Субъективное мне​ние, порицание.
	Осуждение

	Шутка. Смех.
	Язвительность, юмор.
	Остроумие

	Шутка. Смех.
	Злая язвительность, насмешка, оскорбле​ние.
	Издевательство

	Мягкость,   невзыска​тельность.
	Терпимость.
	Снисходительность

	Мягкость,    невзыска​тельность.
	Либерализм, попус​тительство.
	Потворство

	Владение,  выдержка, хладнокровие.
	Самообладание, са​моконтроль.
	Сдержанность

	Владение,   выдержка, хладнокровие.
	Самообладание, са​моконтроль, двоеду​шие.
	Лицемерие

	Самоуважение, само​утверждение, чувство личного достоинства.
	Самолюбие, скром​ность, совесть, честь.
	Достоинство

	Самоуважение, само​утверждение, чувство личного достоинства
	Самолюбие, самовос​хваление, себялюбие, тщеславие, честолюбие
	Высокомерие



2.4.Диагностика развития  этического мышления

Тест включает 50 пар нравственных понятий, которые нужно сравнить, вскрывая сущность каждого понятия, представляя в своем воображении этическую ситуацию, где имели бы место данные нрав​ственные понятия. И только после этого поставить соответствующий знак между нравственными понятиями Знаки ">" или "<" и "=" или " = ставятся по составу элементов в том или ином понятии

Для того чтобы поставить знак ">" или "<", нужно установить, какое понятие имеет более положительное или более отрицательное значение.

Например: Недружелюбие и Ненависть. Вскрывая сущность данных отрицательных понятий, мы понимаем, что ненависть имеет более отрицательное содержание, чем недружелюбие. Поэтому ставим знак:

Недружелюбие < Ненависть
Пример с положительными понятиями:
Любовь и Симпатия
Исходя из того, что Любовь более глубокое и объемное понятие, чем Симпатия, то в данной паре ставим знак:

Любовь > Симпатия
Пример с понятиями, несущими разную смысловую нагрузку:
Доброта и Справедливость
Из данных пар видно, что доброта имеет иную смысловую на​грузку, чем справедливость. Справедливый человек - это человек, дей​ствующий беспристрастно; его действия соответствуют истине, а доб​рый человек может и не быть беспристрастным, и его действия не все​гда соответствуют истине. Поэтому ставим знак:

Доброта =  Справедливость
Пример с тождественными понятиями:
Правдивость и Честность
Данные понятия одинаковы по своей сущности, между ними ставите знак равенства:

Правдивость = Честность
Пример с единичными, частными, общими понятиями:
Самолюбие и Самоуважение
Если мы обратимся к толкованию самолюбия, то увидим, что под самолюбием понимается самоуважение, чувство собственного достоинства, самоутверждения. Значит, ставим знак:

Самолюбие > Самоуважение
Другой пример:
Достоинство и Самолюбие
Обратимся к толкованию достоинства

Достоинство - совокупность высоких нравственных качеств, а также уважение этих качеств в самом себе. Следовательно, самолюбие как нравственное качество входит в структуру Достоинства Поэтому ставим знак:

Достоинство > Самолюбие
Обработка полученных данных.

Количественный анализ: правильно поставленный знак соответ​ствует 3 баллам.

Неправильно поставленный знак соответствует 0 баллов.

Полученное число равняется сумме баллов, набранной испы​туемым (см.таб. 4).

Таблица 4 Уровни сформированное  нравственных понятий

	Низкий
	Средний
	Высокий

	60-75 баллов
	76-87 баллов
	88-105 баллов


Ключ: знак ">" в парах под номерами: 1, 3, 4, 5, 11, 14, 15, 18, 22, 23, 24, 26, 28, 30, 31, 37, 38, 40,42, 45, 49, 50.

Знак "<" в парах под номерами: 8, 9, 10, 13, 16, 17, 19, 20, 21, 25, 27, 29, 32, 33, 34, 35, 36, 39,43, 46.

Знак " " в парах под номерами: 2, 6, 7, 12, 41,44,47, 48.

Знак " = " в тесте отсутствует, если испытуемый поставил его, то это считается как неправильный ответ

Тест Таблица 5

	1. Высокомерие
	Тщеславие
	26. Раскаяние
	Сожаление

	2. Самовосхва​ление
	Радость
	27. Сосредоточенность
	Бдительность

	3. Самолюбие
	Самоуважение
	28. Любовь
	Симпатия

	4. Равнодушие
	Безразличие
	29. Рассеянность
	Неосторож​ность

	5. Лицемерие
	Двуличие
	30. Унижение
	Оскорбление

	6. Беспокойст​во
	Заботливость
	31. Дружелю​бие
	Приветливость

	7. Невежество
	Хамство
	32. Самокопа​ние
	Самоедство

	8. Всепрощен-чество
	Попуститель​ство
	33. Недоброже​лательность
	Враждебность

	9. Трусость
	Страх
	34. Злобность
	Ненависть

	10. Жестокость
	Изуверство
	35. Пренебре​жение
	Презрение

	11. Сомнение
	Колебание
	36. Придирчи​вость
	Недовольство

	12. Дерзание
	Наглость
	37. Неуважение
	Непочтитель​ность

	13. Покорность
	Смирение
	38. Вера
	Доверие

	14. Упрямство
	Непоклади​стость
	39. Заискива​ние
	Угодливость

	15. Фанатизм
	Суеверие
	40. Доверчи​вость
	Наивность

	16. Расчетли​вость
	Корысть
	41. Доброта
	Справедли​вость

	17. Нетерпели​вость
	Суетливость
	42. Потрясение
	Испуг

	18. Лукавство
	Хитрость
	43. Запугивание
	Угроза

	19. Неодобре​ние
	Осуждение
	44. Возмущение
	Раздражения

	20. Смелость
	Мужество
	45. Желание
	Влечение

	21. Сомнение
	Неверие
	46. Сдержан​ность
	Самообладание

	22. Безумие
	Легкомыслие
	47. Бесчувст​венность
	Спокойствие

	23. Огорчение
	Печаль
	48. Бесстрастие
	Безразличие

	24. Неуверен​ность
	Нерешитель​ность
	49. Страсть
	Вожделение

	25. Отчаяние
	Безнадежность
	50. Уязвление
	Обида


Выводы по 2 главе

1. Выделены наиболее актуальные сопряженные нравственные понятия для учащихся (см. таб. 5). 

2. Сопряженные нравственные понятия, представленные в таблице 5, выделены по принципу единства качест​венно-количественных признаков в их структуре. 
3. Нарушение единства качественно-количественных признаков в самокритике ведет к изменению самооценки субъекта. Переход количества в новое качества происходит постепенно. И субъект может не заметить как его самокритичность перейдет самотерзание, самоедство.

4. Понятия справедливость, снисходительность, остроумие, которые выделены по признаку нормативности поведения к другому человеку. Нарушение принципа единства качественно-количественных признаков в этих понятиях ведет к образованию других понятий с иной мотивацией, таких как: жестокость,  издевательство, потворство (см. таб. 5).

5. Выделены сопряженные нравственные понятия обсуждение-осуждение по признаку эмпатии и способствуют формированию у субъекта  сопереживания, не сочувствия. Данное новообразование характеризует уход от эгоцентризма.

6. Определена  проблема нормативности своего поведения в переходном возрасте. Сопряженные нравственные понятия, сдержанность-лицемерие, упорство-упрямство, способствуют обращению внимания субъектов на мотивацию своих поступков. 

7. Использование модели развития этического мышления соответствует тактическому уровню технологического подхода.

Вопросы для самопроверки.
1.  Какие еще сопряженные нравственные понятия можно выде​лить из ситуации, рассмотренной в 1 занятии.

2.  Самоанализ-самоедство, остроумие-издевательство, а как вы бы разрешили подобные ситуации в роли учителя?

3.  По какому признаку выделяются сопряженные нравственные понятия в проблемных ситуациях?

4. Как на основе принципа – законности возможно решить сопряженные нравственные понятия?

5. Выпишите из книг высказывания мыслителей, отражающие сущность сопряжения понятий: справедливость-жестокость, обсуждение- осуждение, достоинство-высокомерие, остроуме – издевательство, упорство – упрямство.

Возможные темы для рефератов

1.Понятие как дидактическая категория.

2.Дидактика сопряженных нравственных понятий.

3. Игра и ее значение в нравственном развитии, личности.

Занятия для самостоятельной работы
1. Познакомьтесь с педагогическими методами коррекции мето​дов воспитания, предложенными В.П. Кащенко в книге "Педагогическая коррекция". М., 1994. Подготовьте выступлениеие, содержащее характеристику этих методов.

2. Разработайте занятие и проведите деловую игру с использо​ванием сопряженных нравственных понятий (для примера см. игру

"Суд").
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Глава 3 Реализации технологического подхода в этическом образовании.
3.1.Программа факультатива " От искусства мышления к искусству социального взаимодействия ". 

Пока философы спорят, что 

                   является главным –добродетель 

                          или наслаждение, ищи средства 

                          обладать и тем, и другим.

                                       Фрэнсис Бэкон.

                            Легче кивнуть головой в знак

                            согласия, чем объяснять 

                            почему ты не согласен.

                                           Дон-Аминадо
Данная программа была апробирована в образовательной практике на протяжении многих лет. И помогла педагогам решить актуальную пробле​му, которая формируется как проблема «преобразование информации из окружающей действительности и использование ее в своих целях». 
Исследуя проблему, мы пришли к выводу, что когда педагог дает учащимся решить проблемную ситуацию, в контексте которой находятся сопряженные нравственные понятия, и просит их представить ее в своем воображении, он тем самым лишает их этого воображения и препятствует эффективной актуализации развития этического мышления. Попытаемся это аргументировать. Дело в том, что вместо образа этической ситуации - в серьезном, материалистическом понимании этого слова - старшек​ласснику тут представляется вовсе не образ этической ситуации, который он вынужден был бы сравнить и сопоставить с словесно задаваемыми ему формулами, а нечто совсем иное, лишь внешне на него похожее. Что именно? Искусственно и заранее подобранные этические ситуации, в контексте которых есть сопряженные нравственные понятия, то есть утверждающие спра​ведливость выставленных утверждений, словесно оформленных высказываний педагога. Иными словами, вместо того, чтобы обучающиеся сам на основе сопряженных нравственных понятий придумывал или приводил из своего жизненного опыта этические ситуации и уже потом смог их решать, получает от педагога уже готовую иллюстрацию этической ситуации, в точ​ности соответствующей сопряженным нравственным понятиям, то есть об​разный эквивалент заданной абстракции.
В результате  воспитывается известная установка психики, обнаруживающая свое коварство лишь впоследствии, а именно:  мышление воспитанника с самого начала ориентируется на готовый образ, данный ему педагогом, и он уже отыскивает такие чувственно воспринимаемые явления, которые в точности согласуются с их собственным описанием: на выделение тех сопряженных нравственных понятий, которые уже получили свое однозначное выражение в словесных формулах, в «непротиворечивой системе высказываний».
Естественно, что при таком искусственном отношении между образом этической ситуации и процессом этического мышления задача соотнесения их между собой не требует способности воображения - способности строить образ из массы «впечатлений», неорганизованных ощущений при помо​щи этического мышления. Эта способность здесь просто не требуется, ибо образ этической ситуации предъявляется готовым, а вся задача сводится лишь к его выражению в словах. Ведь готовый образ этической ситуации создан вне зависимости от деятельности старшеклассника педагогом.
Поэтому целесообразно для эффективного развития этического мышления отказаться от готовых, предлагаемых педагогом этических ситуаций, в контексте которых находятся сопряженные нравственные понятия. И воспитанники на занятиях сами на основе сопряженных нравственных понятий придумывали проблемные ситуации.
Такой подход как раз помогает видеть целостность проблемной ситуации, способствует актуализации процесса овладения способом освоения системы нравственных понятий, так как перед ним в самостоятельно созданном образе этической ситуации раскрывается вся многогранность сущности сопряженных нравственных понятий. Поэтому на первом этапе развития этического мышления считаем, что целесообразно осуществлять использование этических ситуаций словесных, выделенных педагогом, а также жизненных, возникающих и преднамеренно создаваемых им в реальном процессе их жизнедеятельности. Это придает мышлению этическую направленность и помогает учащимся лучше вникнуть в сущность процесса овладения способом освоения системы нравственных понятий. Но если остановиться на этом этапе, то здесь - то, по - видимому, и начинается тот разрыв и та щель между миром этических знаний и миром представлений, обретаемых в житейском опыте, которая нередко превращается потом в расхождение знаний, убеждений и поступков.
В этом расхождении не следует видеть проявление лицемерия, двоеду​шия или подобного им этического дефекта, просто старшеклассник не уме​ет связывать эти две «разные» сферы проявления друг с другом. Нравственное убеждение - это ведь тоже этические знания, но приобретенные само​стоятельно, как вывод из собственного опыта, в то время как этические знания, которые он получил тоже самостоятельно, но без «истинного образа этической ситуации», так как этот образ уже был создан педагогом, писате​лем и так далее, не дают полного эффекта развития этического мышления.
В результате учащиеся не учатся находить и выстраивать мост между этическим воображением и этическим мышлением, так как учащиеся работают с чужим образом этической ситуации. Иными словами, речь идет о том, что субъект знает и умеет, как решать этическую ситуацию, даваемую ему педагогом или заимствованную откуда-нибудь еще. Он приобретает знания, которые может использовать лишь в тождественных ситуациях, возникающих в его жизнедеятельности.
Все сказанное не следует понимать как отрицание этических ситуаций,приводимых педагогами или заимствованными откуда-нибудь еще. На опре​деленном этапе развития это полезно, так как облегчает усвоение абстракт​ных формул, то есть усвоения образов этических ситуаций и решения их. Но когда данный этап пройден, целесообразно старшеклассникам на основе со​пряженных нравственных понятий приводить самим этические ситуации. Такой подход способствует использованию актуализации полученных зна​ний.
Далее, целесообразно для эффективной реализации программы " от искусства мышления к искусству социального взаимодействия " начинать с сопряженных нравственных понятий «достоинство» - «высокомерие». Так как именно осознание этих понятий изначально дает толчок мышлению в ту или иную сторон}. Для этого нужно педагогу приводить этические ситуации не только на достоинство и высоко​мерие, но и на сопряженные понятия, находящиеся в структуре данных сопряженных нравственных понятий, потому что учащиеся десятых - одиннадцатых классов не могут еще отличить единичные понятия от частных и общих. Например: самоуважение и достоинство. Это затрудняет процесс развития этического мышления. Решая этические ситуации и выделяя в них сопряжения педагог должен обращать внимание на то, что они не делают человека сознательным носителем нравственности. После чего целесообразно подчеркнуть роль эгоизма в духовно- нравственном развитии, то есть педагог, приводя этические ситуации, где эгоизм имел бы место, должен сказать, что эгоизм лишает человека чувства меры. И при отсутствия этого критерия человек совершает подмену сопряженных нравственных понятий. Не в пользу общего блага и/или своего духовно - нравственного развития, а в основном в сторону корысти и эгоизма.
Внимание нужно обратить на то, что потеря чувства .меры ведет не только к подмене положительных понятий на отрицательные, но и наоборот. Например, когда человек делает подмену понятий в сопряженных нравственных понятиях достоинство - высокомерие и заме​няет высокомерие достоинством и собирается за это достоинство сра​жаться, даже если ему угрожает смерть, то это духовная трагедия. Но бывает наоборот, когда человек свое достоинство путает в силу своего невежества с высокомерием и тратит на эту борьбу всю свою жизнь. Занимаясь самоуничижением, самопорицанием, самокопанием, самоедством, он доводит себя до ненависти к самому себе и окружающим. И эта духовная трагедия не лучше первой.

После этого педагог может перейти и к другим этическим ситуациям, в контексте которых находятся другие сопряженные нравственные понятия. И решая эти этические ситуации, он должен заострить внимание учащихся, что эгоизм человека выступает основным фактором потери чувства меры во всех этических ситуациях, в контексте которых находятся сопряженные нравственные понятия. Например: Снисходительность - попустительство. Человек, у которого нарушено чувство меры, проявляя снисходительность, может не заметить, как оно перейдет в попустительство или, боясь проявить попуститель​ство, он в корне отрицает снисходительность. Встает вопрос, а где эгоизм? И этот вопрос правомерный, так как в структуре данных сопряженных нравственных понятий эгоизма нет. Поэтому мы вернемся к сопряженным нравственным поня​тиям достоинства и высокомерия.
Неправильное толкование этих понятий, в которых эгоизм играет немаловаж​ную роль, сказывается в снисходительности и попустительстве. Попытаемся объяснить. Человек допустил ошибку. Нужно принять решение: наказать его или простить. Высокомерный человек может простить этого человека примерно с та​кой мотивацией: «Проявим снисходительность и простим его, что с него взять». Следовательно, нежелание вникнуть в причины, побудившие человека совершить эту ошибку, ведет к по1густительству.
Рассмотрим другую сторону этой ситуации. Человек, боясь потерять авторитет перед некоей социальной группой, может требовать сурового наказания за допу​щенную ошибку. Так как любое снисхождение с его стороны выдается им как попустительство, которое ведет к подрыву его авторитета, достоинства. Следова​тельно, в данной ситуации он думает не о человеке, совершившем ошибку, не о причинах, побудивших его ее совершить, а о своем авторитете перед обществом. Поэтом}' эгоизм человека, который нарушил баланс в достоинстве и высокомерии, здесь ведет к потере чувства меры.
Также целесообразно на занятиях по актуализации развития этического мыш​ления использовать изречения мыслителей, писателей, политических деятелей, которые бы отражали сущность рассматриваемых сопряженных нравственных понятий в этических ситуациях. Изречения имеют аллегорический характер и не​сут в себе синтез двух планов: внешнего и внутреннего, осмысляющего и подразу​мевающегося, логического и образного. Это единство внутреннего с внешним, идеи и образа ее и дает эффект актуализации развития этического мышления старших школьников. Например: решая этическую ситуацию, где остроумие и издеватель​ство имеют место, можно привести высказывание Соммери: «Остроумие как та​лант: лучше не иметь его вовсе, чем иметь недостаточно». После чего можно за​дать вопрос: «Что имел в виду Соммери, когда говорил об этом?». После обсужде​ния с учащимися старшеклассники приходят к выводу; что порой безобидная шут​ка, может перейти в насмешку. И здесь снова педагог приводит высказывание на смех и на насмешку. Высказывания могут быть различными, главное, чтобы они были противопоставлены друг другу. Сравнивая их, учащиеся усматривают раз​ницу и ищут сходство, что и ведет к процессу овладения способом освоения систе​мы нравственных понятий. Например: «Смех - великое дело: он не отнимает ни жизни, ни имения, но перед ним виновный - как связанный заяц» (Н.В. Гоголь). И противопоставить смеху' насмешку: «Насмешка свидетельствует о скудности ума: она приходит на помощь, когда недостает хороших доводов» (Ф. Ларошфуко). В этом противопоставлении аллегорий занятия по развития этического мышления старших школьников приобретают этико - эстетический характер.

Необходимо помнить, что использование сопряженных нравственных понятий – это тактический уровень реализации технологического подхода к этическому образованию. К стратегическому уровню относиться способность субъекта детерминировать законы и выстраивать  свою деятельность согласно их логике проявления во времени и пространстве. Оперативный уровень включает в себя соблюдение этикета в сложившихся условиях.
Проводя занятия по развитию этического мышления, педагог использует интерактивные игры. Игра многофункциональна, в ней старшеклассник акти​визирует свои знания. Приведем некоторые игры.
Игра «Угадай сопряженные нравственные понятия».
Ведущий описывает ситуации, в которых проявляются сопряженные нравственные понятия (одну, две, три. Это зависит от того , как подготовлены старшеклассники и какой срок с ними занимаются методикой педагогической актуализации развития этического мышления.
Класс разбивается на три команды. И та команда, которая первой поднимет флажок, получает возможность высказываться. И если ее ответ будет непол​ным, то другие команды дополняют , но их дополнения должны начинаться со следующих фраз: «Посовещавшись все вместе , мы пришли к едином}' мне​нию». «Позвольте с Вами не согласиться». « У нас иная точка зрения». Это позволяет в процессе игры сохранять доброжелательную атмосферу. Веду​щий должен корректировать выступления и сам хорошо знать ответ на данные ситуации .
Игра «Колесо истории ».
В этой игре дети проявляют не только философский анализ , но и знание исторических фактов , в которых были затронуты сопряженные нравствен​ные понятия, и дают оценку историческому событию .
К этой игре дети должны заранее подготовиться , подобрать материал, про​репетировать сцены из исторических событий .
Игра «Сделай шаг».
Игра вызывает большой интерес у школьников, так как они приводят примеры из своего жизненного опыта, где они проявляли себя как нравственная личность, разрешили верно сопряженные нравственные понятия.
Затем ведущий спрашивает мнение присутствующих , подводит итог .
Игра «Я - мудрец».
Здесь школьники раскрываются со всех сторон , проявляя остроту ума .глу​бину познаний сопряженных нравственных понятий, умение выслушать и по​нять собеседника .
К мудрецу приходят люди , которые спрашивают совета , как им поступить в сложившихся ситуациях . Мудрец их учит уму разуму и раскрывает смысл со​пряженных нравственных понятий. К этой игре дети готовятся заранее, ситуа​ции обговариваются с учителем, и он дает им рекомендации.
Игра «Я - оратор».
Школьнику предлагается возможность раскрыть сопряженные нрав​ственные понятия перед разными аудиториями. Например, ему ставится зада​ча: в аудитории находятся дети первого класса, затем пятого и десятых классов. Нужно учитывать уровень их сознания, объяснить на доступном для них уровне, как разрешаются коллизии в сопряженных нравственных понятиях.
И комиссия из одноклассников оценивает оратора по следующим показате​лям:
1.  Умение полемизировать.
2.  Умение отвечать на вопросы.
3.  Краткость, точность, ясность изложения мысли.
4.  Умение убеждать а не навязывать свои мысли.
5.  Системность, сюжетность, стройность, образность изложения.
6. Находчивость.
7.  Красота, содержательность и насыщенность речи.
8.  Способность к юмору.
Эта игра вызывает трудности у детей, поэтому в нее играют после того, как хорошо изучили сопряженные нравственные понятия, которые они будут пред​ставлять.
Игра "Академия".
Проводит ее учитель. Он выносит на обсуждение вопросы, которые носят существенный характер. Например такие:
1. Каково назначение сопряженных нравственных понятий?
2.Будет ли легче жить и учиться, зная их?
3 Зачем нравственность человеку и какие ценности должны быть положены в основу ее ?
4. Как влияет этическая образованность на поведение человека?
5. Как лучше разрешать сопряженные нравственные понятия?
6.Что такое, по-вашему, быть нравственным человеком?
7. Как влияют мысли на формирование характера человека ?
Успех такого занятия зависит от того, насколько есть заинтересован​ность в проведении этой игры . Вопросы нужно давать заранее. Некоторым де​тям нужно предварительно давать несколько советов , а других подробно и об​стоятельно проконсультировать .
В этой игре поведение учителя влияет на ход мысли школьников. Хорошо бы попытаться учителю заранее набросать какой - то приблизительный сцена​рий . Также нужно предусмотреть индивидуальные способности школьников и их реакцию на данный вопрос .
Игра «Моя семья».
Школьники могут поиграть в эту игру экспромтом .Эта игра - для педагога
находка. В ней дети поднимают те проблемы, которые существуют в их семьях
. Стараются решить их, применяя сопряженные нравственные понятия. ( Игры
заимствованы из телепередач.)
Таблица 4.
Приведем тематический план занятий
	Тематический план

	№
	Сопряженные нрав ственные понятия
	Теория (час)
	Практика (час)

	1
	Достоинство -Высокомерие
	1
	3

	2
	Самоанализ -
Самоедство
	1
	3

	3
	Уродство -Упрямство
	1
	3

	4
	Справедливость -Жестокость
	1
	3

	5
	Обсуждение -Осуждение
	1
	3

	6
	Остроумие -Издевательство
	1
	3

	7
	Снисходительность -Попустительство
	1
	3

	8
	Осторожность -Трусость
	1
	3

	9
	Сдержанность -Лицемерие
	1
	3

	
	ИТОГО 36 часов
	
	


3.2. Практические занятия по факультативу "от искусства мышления к искусству социального взаимодействия ".

Занятие№1.
Участникам  предлагается проблемная ситуация, в которой имеют место сопряженные нравственные понятия достоинство - высокомерие.
Учитель: Юноша и девушка, долгое время находившиеся в дружеских отношениях, поссорились из-за того, что на летние каникулы Сергей, так звали юношу, уехал в спортивный лагерь, а его девушка, Жанна, была про​тив этого. Вернувшись из спортивного лагеря, Сергей не стал налаживать с Жанной отношения, так как считал, что в их ссоре виновата она. А Жанна была уверена, что раз Сергей уехал, то он обязан к ней прийти первым.
Скажите, пожалуйста, ребята, какое качество в этой ситуаций проявляли Сергей и Жанна, личное достоинство или высокомерие.
Учащиеся: В данной ситуации трудно сказать, так как, с одной стороны, Сергей прав, а, с другой - Жанну тоже можно понять. Идти первой - это унижение личного достоинства, а она же девушка.
Учитель: Значит, вы считаете, что высокомерия нет ни у Сергея, ни у Жанны?
Учащиеся: Наверное есть, так как они дружили долгое время, а сейчас даже не разговаривают.
Учитель: Так что же им мешало помириться? Страх, что они потеряют свое достоинство, сделав шаг навстречу друг другу или высокомерие?
Учащиеся: Трудно сказать.
Учитель: Попытаемся с вами дать толкование сопряженным нравствен​ным понятиям.
Учащиеся: Достоинство - это самоуважение, самолюбие, умение утверждать себя как личность. Высокомерие - это завышенное мнение о себе, а, значит, надменное отношение к другим людям.
Учитель: Да, вы правильно дали толкования, запишите их в тетрадь.
Учащиеся: Исходя из толкования понятий, мы не видим у них ничего общего, а в ситуации их трудно отличить одно от другого.
Учитель: Совершенно верно. Попытаемся на данной этической ситуации рассмотреть структурирование сопряженных нравственных понятий. Для этого мы начертим таблицу, в которую запишем понятия, входящие в струк​тур)' «достоинство» и «высокомерие».
Учащиеся чертят таблицу. После того, как они это сделали, учитель им предлагает обратиться к толкованию сопряженных нравственных понятий.
Учащиеся: Исходя из толкования достоинства, мы можем сказать, что совокупность высоких нравственных качеств может включать в себя такие понятия как самоуважение, самоутверждение, самолюбие, гордость и так далее. Высокомерный человек в принципе тоже уважает себя и проявляет самолюбие, утверждая его в обществе.
Учитель: Вы правы, любой человек знает, что он должен уважать себя, то есть проявлять самоуважение, а также утверждать себя перед другими людь​ми как личность. И, наконец, у любого человека должно быть чувство лично​го достоинства. Таким образом, самоуважение, самоутверждение и чув​ство личного достоинства составляют первый уровень структурирования понятий «достоинство» и «высокомерие». И называются единичными поня​тиями, мы их запишем в первую колонку. Следовательно, у Сергея и Жанны на первом этапе возникновения проблемы какие могли быть мысли?
Учащиеся: Я уважаю себя как личность, и у меня есть чувство личного достоинства, а, значит, я не обязан(а) подходить к ней (нему) первым. Пусть он(а) сделает первый шаг и я буду рад (а).
Учитель: Совершенно верно.
Учащиеся: Получается, что Сергей и Жанна любят только себя, значит они эгоисты?
Учитель: Хороший вопрос, эгоизм это себялюбие и предпочтение своих интересов интересам других. Самолюбие же - это самоуважение, самоут​верждение и чувство личного достоинства. Но встает вопрос, когда наше самолюбие, которое является структурным элементом понятия второго уров​ня, может перейти в эгоизм.
Учащиеся: Наверное, самолюбие будет эгоизмом тогда, когда человек сильно будет любить себя.
Учитель: Что значит сильно любить себя?
Учащиеся: Это хвалить себя. Например, какой я хороший, я лучше всех. То есть самолюбие при самовосхвалении может перейти в эгоизм.
Учитель: Правильно, эгоист так и размышляет, так как в самовосхвале​нии теряется чувство меры, любви к себе. И уже самолюбие переходит в амбицию, а амбиция в эгоизм ,а эгоизм в тщеславие, в честолюбие, в высо​комерие.
Учащиеся: Значит, самолюбие, самовосхваление, амбиция мы запишем во вторую колонку.
Учитель: Совершенно верно. Эти понятия мы назовем частными поня​тиями. Но вернемся к данной ситуации, когда Сергей и Жанна не хотят пой​ти навстречу друг другу. Как они будут размышлять, используя понятия вто​рого уровня?
Учащиеся: Сергей и Жанна могут размышлять так: я уважаю себя как личность, так как у меня есть чувство личного достоинства, а значит, поче​му я буду унижать его перед ним(ней)?
Учитель: А как будет происходить самовосхваление в их мышлении?
Учащиеся: Когда он или она скажут: почему я? Пусть он(а) приходит первым или звонит, а если он(а) это не сделает, то я не такой(ая) уж пло-хой(ая), познакомлюсь с другим или другой. И когда они скажут; да я вообще могу прожить без него или без нее, кто она такая или кто он такой,
вот это уже будет высокомерие. А на самом деле, высокомерие Сергея и Жанны несет им страдания.
Учитель: Вы правы, ребята, высокомерие всегда несет страдания как личностные, нравственные, так и социальные, то есть от высокомерия хо​рошо никому не бывает, ни тому, кто его проявляет, и ни тем, кто с ним общается. Предположим себе, что Сергей и Жанна поняли, что они прояв​ляют высокомерие, то как бы развернулась ситуация?
Учащиеся: Раз самолюбие при самовосхвалении переходит в эгоизм и амбиции, то им, наверное, нужно было проявить противоположность само​восхвалению, то есть скромность, которая поставила бы в рамки их само​любие. Тогда они размышляли бы так: я уважаю себя как личность и у меня есть чувство личного достоинства. Эти же качества есть и у моего друга (подруги), и я должен(а) их утвердить в жизни, на деле. То есть не зазна​ваться перед близким мне человеком, а быть скромней и может первым(ой) подойти к нему или позвонить. И это не унизит мое достоинство , так как я ничего безнравственного не делаю.
Учитель: Молодцы, теперь заполним таблицу полностью.
Таблица 5.
Структурирование сопряженных нравственных понятий
Достоинство – Высокомерие

	Единичные понятия
	Частные понятия
	Общие понятия

	Самоуважение,
самоутверждение.
чувство личного
достоинства
	самолюбие,
скромность,
совесть, гордость,
честь
	Достоинство

	Самоуважение,
самоутверждение.
чувство личного
достоинства
	самолюбие, самовосхваление, амбиция, эгоизм,
честолюбие, тщеславие
	Высокомерие


Учащиеся: Мы четко видим, что такие понятия как самоуважение, са​моутверждение, чувство личного достоинства и самолюбие присутствуют в структуре «достоинство» и «высокомерие».
Учитель: Эти понятия мы и называем сопряжением. Попытаемся осмыс​лить и объяснить противоречивость этих понятий.
Учащиеся: Как вы уже говорили, что у любого человека присутствуют эти качества. И мы думаем, что можно уважать и любить себя, например, за то, что купил ты машину, квартиру или красиво одеваешься, то есть дей​ствия, которые и ни плохие, и ни хорошие.
Учитель: Совершенно верно: эти действия не делают человека нравствен​ным. И только тогда, когда его самолюбие переходит в эгоизм, он делает все для себя и во благо свое, а если он проявляет скромность, то его само​любие перейдет в гордость, в честь и достоинство. Но, к сожалению, наше занятие подходит к концу, давайте подведем итог. Что вы взяли для себя нужного и важного.
Учащиеся: На данном занятии мы узнали, что существуют сопряженные нравственные понятия, которые сходы между собой, но различные по зна​чению, по мотивационному обоснованию. И занимаясь самовосхвалением, мы уже проявляем в этом какую-то долю эгоизма. Значит, самовосхваление в человеке вместе с эгоизмом делает разницу между достоинством и высо​комерием, то есть лишает чувства меры.
Учитель: Молодцы, вы довольно точно подметили, что в самовосхвале​нии уже присутствует эгоизм, который, по мнению великого мыслителя Вивекананды, делает разницу между добром и злом[80], а в данном случае между «достоинством» и «высокомерием». И проявляя последнее, мы ум​ножаем зло, а утверждая первое, мы помогаем созидать добро.
Учащиеся: Нам хотелось добавить, что когда выделили данные понятия из ситуации, то мы сразу даже не смогли представить, что они переплета​ются или, как вы говорите, сопряжены между собой. На уроках литературы, да и в жизни мы их считали несовместимыми понятиями, которые не могут иметь точек сопряжения. Но сейчас мы ясно увидели на примере и осозна​ли, что это не так и уже в схожих жизненных ситуациях мы сможем при​нять разумное решение и реализовать его в своей жизни.
Учитель: Мне хотелось бы вам напомнить слова великого мыслителя Свами Вивекананда, который считал, что никто никого не учит, каждый учится сам. Поэтому то, что вы осознали и решили коллизию сопряженных нравственных понятий - это ваша заслуга и плод вашего труда. Спасибо за работу на занятии, спасибо, до свидания.
Из анализа приведенного занятия мы пришли к следующим выводам, а именно: выделение в этической ситуации сопряженных нравственных по​нятий способствует сосредоточению именно на данной проблеме, которую нужно разрешать в данной ситуации. Следовательно, весь смысл, вся суть и решение этической ситуации, проблемы сосредоточены именно в двух нрав​ственных понятиях, которые сопряжены между собой. Вскрывая сущность данных понятий, сравнения их, находя сходство и различие между ними - мы тем самым решаем этическую ситуацию.
Также мы хотим обратить внимание, что у старшеклассников в начале работы не было сопряженного образа «достоинству». Они считали, что Сергей прав и Жанна права, и это нормальное явление, которое часто встре​чается в их непосредственной жизни. То есть они считают, что обижаться и не разговаривать со своим другом - нормально.
Выделение сопряженных нравственных понятий «достоинство» и «вы​сокомерие» как раз и выявило проблему, что их обида произошла не из-за унижения личного достоинства, а из-за проявления высокомерия. Рассмот​рим, что такое обида. В нашем понимании обида проявляется у человека на те действия, которые ущемляют его самолюбие. И ему становится неприят​но, некомфортно, так как появляется определенные эмоции, чувства, мыс​ли, образы, которые выливаются в определенные действия, исчерпывая тем самым потребность реализовать, реабилитировать свое самолюбие, тщес​лавие, высокомерие.
Поэтому Сергей и Жанна сразу не были высокомерны по отношению друг к другу, но в процессе инцидента их самолюбие, перешло в высокомерие. И своевременное выделение сопряженных нравственных понятий в сознании Сергея и Жанны позволило бы предотвратить в их поведении осознанно формирующеюся образ «высокомерие». Сначала в голове, а затем не допу​стить его реализации в жизни.
Учащимся одиннадцатого класса представлена ситуация в которой име​ют место сопряженные нравственные понятия самоанализ - самоедство.
ЗАНЯТИЕ 2
Тема урока: Самоанализ - Самоедство.
Учитель: Здравствуйте. Готовы вы сегодня решать этические ситуации.
Учащиеся: Да.
Учитель: Тогда не забудем про воображение, так как оно помогает лучше работать нашему мышлению. Итак, представим ситуацию: дискотека в го​родском доме культуре. Вы пришли первый раз и чувствуете себя скованно. Ребята из вашего класса, которые тоже присутствовали на дискотеке, зовут вас танцевать. Вы становитесь в круг и понимаете, что ваши движения очень скованы. Ребята смеются над вами. Тогда вы принимаете решение уйти с дискотеки, так как над вами смеялся и человек, который вам очень нравит​ся. Вы приходите домой и начинаете вспоминать случившееся, размыш​лять надо всем, что произошло. Как вы будете размышлять при самоед​стве и какой может быть результат. Но сначала мы с вами дадим толкова​ние этим сопряженным нравственным понятиям - «самоанализ» и «само​едство».
Учащиеся: Самоанализ - это анализ, разбор причин и следствий, приня​тие верного решения. Самоедство, анализ, разбор, но нет выхода из сло-
жившейся ситуации.
Учитель: Я могу согласиться с толкованием самоанализа, но разве чело​век, занимающийся самоедством, не принимает решений.
Учащиеся: Да, вы правы, при самоедстве человек тоже может прини​мать решения, но они направлены не на выход из сложившейся ситуации, а еще большей запутанности в ней.
Учитель: Согласен с вами, сейчас запишем толкования сопряженных нравственных понятий в тетрадь. Самоанализ- анализ, оценка своих соб​ственных поступков, переживаний. Самоедство - излишняя самокритич​ность, недовольство своими поступками, поведением. Вы верно и точно за​метили, что при самоедстве и при самоанализе человек принимает разные решения. Если второе ведет к выходу, то первое наоборот еще больше усу​губляет проблему и человек не видит выхода. Здесь мы можем вспомнить слова великого мыслителя Конфуция, который говорил о том, что необходи​мо работать над очищением своих мыслей. Если у тебя не будет дурных мыслей, не будет и дурных поступков. Перефразируя изречение Конфуция в отношении сопряженных нравственных понятий «самоанализ» и «само​едство», что мы можем сказать?
Учащиеся: При самоанализе у человека не будет дурных мыслей, то есть он не будет заниматься самоуничижением, а, значит, скорее всего примет верное решение.
Учитель: Согласен, но вернемся к ситуации. Вы пришли домой и в своем сознании начинаете заниматься самоедством. Как вы будете размышлять?
Учащиеся: Придя домой, мы все, что произошло на дискотеке, будем прокручивать в своей голове. Например: Зачем я пришел на эту дискотеку! Я же не умею танцевать. На дискотеке был в роли шута, все смеялись, и, что самое обидное, смеялся тот человек, ради которого я пришел на эту дискотеку. Какой я неуклюжий, несуразный, медвежатый, неладный, что даже танцевать не умею. И зачем я живу, и зачем меня такого мама родила! Как я пойду в школу! Все будут смеяться, вспоминать мою неуклюжесть, язвить по этому поводу! Я не переживу такого унижения. Уйду в другую школу или вообще брошу ее.
Учитель: Как мы с вами видим, что человек, проявляющий самоедство. принимает решение, но какое?
Учащиеся: Он принимает решение уйти из школы, думая, что этим он спасет свое достоинство от унижения, а в действительности проблему не решает.
Учитель: Сейчас представьте себе в своем воображении, что вы занима​етесь самоанализом.
Учащиеся: Придя домой с дискотеки, мы начинаем размышлять таким образом: Да, я не умею танцевать, но я пришел первый раз и, конечно, смешно выглядел. Даже у предмета моих симпатий это вызвало смех. Надо
дома потанцевать немного, а то я все уроки да уроки. С ребятами и не об​щаюсь совсем. В следующий раз я их удивлю всех. А то, что они смеялись, это не унизило моего достоинства, может быть, и я, увидев себя со стороны, тоже засмеялся бы.
Учитель: Молодцы, а сейчас вспомним первое занятие, где мы обратили свое внимание на понятие, которое лишает человека чувства меры в сопря​женно-нравственных понятиях достоинство - высокомерием.
Учащиеся: Здесь мы тоже видим, что человек боится потерять свое дос​тоинство в глазах одноклассников. И этот страх порождает самоедство. И он начинает размышлять как эгоист. Перейду в другую школу, а может бро​шу ее вообще, не хочу жить и так далее. Он не думает, что этими поступка​ми он огорчит своих родителей, вызовет волнение учителей и друзей.
Учитель: Начертите, пожалуйста, таблицу аналогично той, которую мы чертили на прошлом занятии. Содержание этой таблицы будет включать понятия, входящие в структуру общих понятий «самоанализ - самоедство».
Учитель: Итак, какие понятия, на ваш взгляд, мы можем занести в пер​вую колонку?
Учащиеся: Исходя из опыта прошлого урока, мы склонны думать, что единичными понятиями является разбор, рассмотрение своего поведения, то есть анализ.
Учитель: Запишите это в таблицу. После чего вернемся к ситуации. Че​ловек, разбирая свое поведение, анализируя его, выявляет ошибки, недо​статки, то есть занимается чем?
Учащиеся: Он критикует себя, то есть занимается самокритикой. А страх потерять свое достоинство переводит эту критик}' в самокопание, самотер​зание.
Учитель: Совершенно верно, излишняя самокритичность ведет человека к самопорицанию, самотерзанию, самокопанию и, наконец, к самоедству, что мы и видим в ситуации. А если здоровая самокритика? Что тогда?
Учащиеся: Здоровая самокритика зависит от правильного понятия лич​ного достоинства, так как при этом человек занимается не самокопанием, самотерзанием, а проявляет самооценку.
Учитель: Ребята, заполните таблицу и объясните понятия, входящие в структуру «самоанализа и самоедства».
Таблица 6.
Структурирование сопряженных нравственных понятий

Самоанализ—Самоедство.
	Единичные понятия
	Частные понятия
	Общие понятия

	Исследование причин и
следствий, разбор,
рассмотрение.
	Самокритика,
самооценка, самопознание.
	Самоанализ

	Исследование причин и
следствий, разбор,
рассмотрение.
	Излишняя самокритичность,
самотерзания, самоосуждение.
	Самоедство


Учащиеся: Из таблицы мы ясно видим, что самоанализ и самоедство в данной ситуации начинается с разбора, рассмотрения причин и следствий, то есть, желая проанализировать случившееся, ученик совершает анализ, который исключает самокопание и самонедовольство. Критикуя себя, он ищет ошибки и хочет их исправить. Таким образом, он делает анализ, кото​рый может перейти в самоедство, если он не увидит, что он размышляет уже не о достоинстве, а о высокомерии.
Учитель: Молодцы, вы правильно сделали анализ, сейчас подведем итог занятия. Что вы взяли для себя с этого занятия?
Учащиеся: Из сегодняшнего занятия мы сделали вывод, что наш эгоизм маскируется под разными сопряженными нравственными понятиями. Сна​чала он выдает себя за достоинство, а в данном случае он, маскируясь под самоанализом, изнутри ест человека, это мы можем наблюдать в данной ситуации.
Учитель: Я рад за вас, что вы четко, ясно излагаете свои мысли. До сви​дания.
Дадим анализ проведенном}' занятию. Как мы видим из силлогизмов стар​шеклассников, сравнение сопряженных нравственных понятий позволило им выделить элементы эгоизма в понятиях, далеко стоящих от данного по​нятия. Это произошло благодаря тому, что учащиеся четко могли предста​вить три ситуации. В первой они показали проявления самоедства, во -второй самоанализа, а третья ситуация, которая была им дана изначально, соединила в себе коллизию первой и второй.
Как мы видим педагог бережно и аккуратно, не насилуя, а культивируя самостоятельность, направляет, наводит, регулирует, сосредотачивает, на​целивает на процесс сравнения учащихся так, чтобы они могли сами спрог​нозировать и сформировать образ будущего нравственного поступка.
Мы считаем важным моментом, что старшеклассники, выделяя единич​ные, частные и общие понятия первого сопряженного нравственного понятия, находят в них сходство и различия, между другими понятиями, входя​щими в структуру второго сопряженного нравственного понятия. Это они делают грамотно, точно, верно, безошибочно обосновывают то или иное принятое решение участника этической ситуации. При том они не ставят себя на его место и не смешивают свои эмоции с чужими и не выдают первые за вторые, а смотрят на ситуации объективно, беспристрастно, непредвзято, что позволяет им лучше понять, осмыслить и проникнуть в мир другого челове​ка. И это, на наш взгляд, важный момент в методике педагогической актуа​лизации развития этического мышления старших школьников.
ЗАНЯТИЕ 3
Тема: Остроумие - Издевательство.
Цель: Раскрытие сущности сопряженных нравственных понятий.
Учащиеся: Да. Вчера мы со своим другом пошли на стадион играть в футбол и у магазина увидели старика, который просил милостыню. Мой друг, подойдя к нему, сказал: «Мужик, займи на пиво». Мы вместе с ним засмея​лись, но сейчас на занятии мне пришла мысль, что же это было на самом деле, остроумие или издевательство. Хотя мой друг говорит, что у него в мыслях не было издеваться над стариком, он просто хотел пошутить.
Учитель: Ребята, ситуацию, которую вы привели, весьма проблематична, и сразу, схо​ду ее нельзя решить. Давайте вместе с вами, попытаемся это сделать.
Учащиеся: Многие нищие, которые просят милостыни, тратят ее на спиртное, сигаре​ты. Это мы сами видели. До обеда они попрошайничали, а после обеда ходили пьяные.
Учитель: Вы видели именно этого старика?
Учащиеся: Нет, мы говорим вообще.
Учитель: Давайте будем говорить по факт); то есть попытаемся рассматривать конк​ретную ситуацию и понятия остроумие и издевательство в этой ситуации. Для этого мы дадим толкование этим понятиям.
Учащиеся: Остроумие - это изобретательность в нахождении ярких, удачных, смеш​ных или язвительных выражений Издевательство - злая насмешка, оскорбление.
Учитель: Вот мы с вами зафиксировали толкование понятий в тетрадь, что вы можете сказать, исходя из их толкований.
Учащиеся: В остроумии есть язвительность, а в издевательстве насмешка. Язви​тельность - это злобная насмешка, а насмешка - обидная шутка. Значит, шутка и смех, мы считаем, будет сопряжением остроумия и издевательства.
Учитель: Начертите, пожалуйста, таблицу в тетрадях, а затем на доске.
(Учащиеся чертят таблицу)
Та&лица7.
Структурирование сопряженных нравственных понятий.
	Единичные понятия
	Частные понятия
	Общие понятия

	Шутка Смех
	Язвительность в выражениях, юмор
	остроумие

	Шутка Смех
	Язвительность в
выражениях,
насмешка, оскорбление,
издевка
	издевательство


Учитель: Таблица верная, но у меня есть вопрос. Вы во второй колонке пишете язвительность в выражениях и юмор. Юмор в толковом словаре русского языка трактуется как снисходительное, насмешливое отношение к чему-нибудь, умение видеть и показывать смешное. В структуре издевательства юмор отсутствует, а появляется насмешка, как вы это объясните?
Учащиеся: Вернемся к ситуации, когда друг нашего одноклассника сказал старику: «Займи на пиво», то он не думал его унижать, а хотел показать, что ситуация будет смешной, когда он это произнесет. И они вместе со своим другом над ситуацией и смеялись.
Учитель: Как я вас понял, ваш друг даже и не думал о старике, о его личности, а просто изощрялся в изобретательности яркого, смешного, удачного и язвительного выражения.
Учащиеся: Совершенно верно, значит, он проявлял остроумие.
Учитель: Посмею вам задать еще один вопрос, когда я игнорирую вашу личность и упражняюсь в язвительных выражениях, получая от этого удовольствие, то я, проявляю юмор или насмешку?
Учащиеся: Если вы игнорируете наши чувства, то вы проявляете насмешку.
Учитель: И когда я насмехаюсь над вами, не замечая, что обижаю и оскорбляю вас своим так называемым юмором, который я выдаю за остроумие, но в действительности это издевка и, может быть, даже издевательство, то кем я становлюсь?
Учащиеся: Наверное, вы эгоист, так как вы получаете удовольствие, пренебрегая нашим личным достоинством.
Учитель: Да, вы правы, но вернемся к ситуации. Что вы можете сейчас сказать о ней?
Учащиеся: Исходя из того, что юноша изощрялся в своем острословии, игнорируя личность старика, то есть его чувства, то он был эгоистом, а, значит, он терял чувство меры такого качества как юмор и юмор уже переходил не в снисходительное насмешливое отношение к старику, а в насмешку и издевку. Получается, что в этих сопряженных нравственных понятиях эгоизм человека мешает почувствовать переход юмора в насмешку. Происходит это из-за того, что у эгоиста нет времени и желания обратить внимание на старика, что он чувствует, то есть как реагирует на его высказывание.
Учитель: Вы правильно ответили на мой вопрос. Я согласен с вами. На этом занятие окончено.
После занятия к учителю подошел ученик, который привел ситуацию на уроке и сказал: «Знаете, я весь день и весь вечер думал, что же проявил мой товарищ? Что-то внутри меня говорило - он не прав! Но объяснить грамотно, толково, убедительно я не смог. И спасибо вам. что помогли решить
мою проблему. Сейчас в схожей ситуации буду знать, что делать, а главное я понял, что нужно контролировать свое мышление. Так как хаотичность его ведет к спонтанности принятия решения в жизненных ситуациях.
Учитель: Я рад за тебя, что ты понял важность, значимость контроля своих мыслей, который приобретается в процессе разрешения коллизий сопряженных нравственных понятий. Постоянное размышление, осмысление сопряженных нравственных понятий ведет к умению управлять своими образами, а управление образами ведет к контролю над своим мышлением и чувствами, а контролирование образов, мыслей, чувств и умения их направлять в нравственное русло способствует совершению нравственных поступков. Ведь если у тебя не будет плохих мыслей, образов и чувств, то твои потребности преобразуются и ты не совершишь безнравственных поступков.
Ученик Спасибо, я с вами согласен.
Проведем анализ занятия и диалога. Как мы видим из приведенного нами занятия и диалога, старшеклассники уже сами приводят ситуации на сопряженные нравственные понятия, беря их из своего жизненного опыта, своего наблюдения. То есть, старшеклассники уже применяют свои знания в жизни, идя от теории к практике. Это важный момент в данной методике. Также мы обратили внимание, что на уровне здравого смысла сопряженные нравственные понятия разрешаться не могут. Это мы видим из диалога ученика и учителя Поэтому так важна педагогическая актуализация развития этического мышления, которая на первых этапах способствует актуализации этического лгышления, а затем оно уже идет самостоятельно. Предположим, что не было бы данного учителя, но был бы сформулирован настоящий вопрос, имеющий место в данном диалоге. Ученик, не зная, как разрешить данную коллизию, перестал бы размышлять над этим. Следовательно, не было бы нравственного развития личности вообще.
ЗАНЯТИЕ 4
Для учащихся одиннадцатых классов на занятиях по развитию этического мышления мы используем совокупность сопряженных нравственных понятий, что позволяет им лучше понять взаимосвязь этих понятий в одной и той же этической ситуации. Это актуализирует и развитие этического мышления старшеклассников, так как они видят целостно всю ситуацию, предвидят правильные и ошибочные поступки участников ситуации.
Учитель: На данном занятии мы попытаемся проследить, как взаимодействуют сопряженные нравственные понятия в этической ситуации. Тема нашего занятия, упорство и упрямство. Приведите, пожалуйста, сами этическую ситуацию, где проявлялись данные сопряженные понятия.
Учащиеся: На уроке биологии учитель задал трудный вопрос и ждал ответа учащихся. Но никто не поднимал руки И вот, наконец Юля Хорошаева, она у нас отличница, все десять лет, и так же учится и в одиннадцатом классе, подняла руку и, вь1Йдя к доске, она стала цитировать весь параграф слово в слово. Мы проверяли это по учебнику. Ответив таким образом на вопрос учителя, Юля ждала похвалы и оценки «пять». Учитель внимательно выступил Юлю и сказал: «Молодец, Юля, садись - пять». В это время Сергей Хоменко поднял руку, он учится у нас всего 1 месяц, и сказал: «Можно мне добавить? Юля простила в первом параграфе две строчки, а во втором абзаце местами поменяла два слова». В классе раздался смех Смеялись минут пять, пока Юля не выбежала из класса. Директору школы она сказала, что пока Хоменко не извинится перед ней на уроке, она ходить не будет, так как он унизил ее достоинство перед всем классом. Хоменко сказал, что извиняться он не будет. Классный руюводитель вызвала
родителей Сергея и Юли, чтобы уладить конфликт, но они, какдва барана, твердили свое один: «Я не буду извиняться», а другая говорила: «Не пойду в класс, пока он не швишггея». В данной ситуации мы видим упрямство того и другого.
Учитель: Хороший пример. Но я вижу, что Сергей и Юля сидят в данном ктассе. значит инцидент исчерпан.
Учащиеся: Да.
Учитель: Юля, можешь ли ты сказать, какие сопряженные нравственные понятия появлялись в твоем мышлении при разрешении данного конфликта?
Юля: Сейчас я четко могу сказать, что я видела сшуацию неправильно. П\тала сопряженные нравственные понятия достоинство и высокомерие, так как счгггала себя самойумной, а тут какой-то троечник мне делает замечание. Конечно, это вызвало мое возмущение. И я стала размышлять, почему Хоменко позволил язвить в мой адрес. Проявляя самоанализ, я перешла к самоедству, так как размышляла над данной/ проблемой следующим образом: раз я такая умная и у меня золото почти в кармане, то я не могу позволить это оставить просто так Пусть он извиняется, учгггеля его все равно заставят это сделать, ведь я одна в ктассе отличница, а их, троечников, много. Но онне извинялся, ия еще больше занималась самоедством: я думала, раз он не ювиняется. то я не нужна классу, учителям, школе, а, значит, уйду в другую школу, где меня догут ценить. Эта мысль угнетала меня все больше и больше, и я приняла решение, что/г буду стоять на своем, то есть пока он не ювинится передо мной в присутствии- всего класса.                                                                                                  /
Учитель: Юля, а когда ты поняла, что ты проявляешь упрямство, а не упорство?
Юля: Мы на занятиях разбирали эти сопряженные нравственные понятия, и я решила посмотреть записи, которые я делала в классе. Открыв тетрадь, я увидела таблицу.
Таблица8. Структурирование сопряженных нравственных понятий упорство и упрямство.
	Единичные понятия
	Частные понятия
	Общие понятия

	Стойкость
Твердость
Убежденность
	Последовательность в достижении цели, целесообразность
	Упорство

	Стойкость
Твердость
Убежденность
	Неуступчивость, несговорчивость в достижении цели
	Упрямство


Меня словно осенило, так как я думала, что я права. Ведь я проявляла твердость, стойкость и была убеждена в своей правоте. Но когда я обратила внимание на второй уровень, то мне сразу стало ясно, что в моих действиях нет целесообразности. Ведь глупо не ходить в школу, от этого хуже только моим родителям, так как они любят меня и переживают за меня, а я как эгоистка веду себя, защищая якобы свое достоинство, а в действительности проявляя эгоизм и защищая высокомерие.
Учитель: Юля, ты просто молодец, а что скажет класс.
Учащиеся: То, что Юля говорит об этом, мы просто не верим, так как она на самом деле была высокомерна по отношению к нам. А сейчас мы ее уважаем больше, так как она смогла победить свою гордыню.
Юля: Осознав, что я проявляю упрямство, которое было порождено моим высокомерием, я пришла в класс и села за парту, так как поняла, что это глупо.
Учитель: Ну, а что скажет Сергей?
Сергей: Когда я увидел Юлю в классе, я понял, что она сильный и ум​ный человек, а не какой то зубрила. И если я перед ней не извинюсь, я буду слабее ее. \ Учитель: Сергей, это как понять - буду слабее ее? \ Сергей: Да очень просто, Юля три дня не ходила в школу и вдруг при-ыша, то есть нашла в себе силы сделать это, и значит я должен найти силы перед ней извиниться, то есть не проявлять упрямство, которое я проявлял раньше: ведь мое извинение перед Юлей не унизит моего достоинства.
Учитель: Да, ты прав, Сергей.
Сергей: Вот я и извинился, кстати, перед всем классом.
Учащиеся: А мы им зааплодировали, так как ведь здорово, что они по​мирились и поняли, что их упрямство смешно выглядит.
Учитель: Сергей, такты все-таки что проявил по отношению к Юле, ког​да хотел поправить ее ответ?
Сергей: Я думаю, что это была язвительность, но не юмор.
Учитель: А ты, Юля, как думаешь?
Юля: Я согласна, что это была язвительность.
Учитель: Подведем итог.
Учащиеся: Сегодня на занятии мы поняли и осознали, что сопряженные нравственные понятия в жизненных ситуациях взаимосвязаны между со​бой. И самое главное, мы должны четко и ясно различать, где наше досто​инство, а где высокомерие. Мы еще раз убедились, что наш эгоизм лишает нас объективности, целесообразности, так как мы ставим себя в центр си​туации, а на остальных не обращаем внимание, не потому, что мы их пре​зираем и ненавидим, хотя и это может быть, а потому, что у нас даже мысли нет о них думать, так как заняты собой, своими переживаниями.
Юля: Мне бы хотелось добавить, если бы я не знала данные сопряжен​ные понятия, то точно ушла бы в другую школу, а благодаря умению разре​шать их я снова в коллективе и отношение с классом улучшилось.
Учитель: Ребята, я рад за вас, так как знания, которые вы получаете на занятиях, помогают вам в вашей жизни. До свидания.
Дадим анализ данному занятию. Из приведенного занятия можно сделать следующие выводы, а именно в данной ситуации мы видим, что Юля совер​шила нравственный поступок благодаря умению разрешить сопряженные нравственные понятия. Вначале она была в состоянии аффекта, и данное со​стояние повлекло мышление к самоедству, причиной которого был эгоизм. Благодаря записям, которые Юля делала на занятиях, она могла решить про​блему. Если данная информация была бы у Юли в сознании, то она сразу же сделала бы разумный выбор, что и было сделано в дальнейшей в её жизнеде​ятельности.
Мы хотим обратить внимание, что существуют схожие этические ситуа​ции, где имеют место несколько сопряженных нравственных понятий. И этическую ситуацию можно будет разрешить только тогда грамотно, когда старшеклассники умеют выделять сопряженные нравственные понятия и разрешать коллизию в них. Так как выделение сопряженных нравственных понятий равносильно выделению частной проблемы в этической ситуации, а очередное решение частных проблем ведет к разрешению общего проти​воречия.
Таким образом, разрешение коллизий в сопряженных нравственных по​нятиях помогает разрешить противоречие между уверенностью в правиль​ности выбора образа нравственного поступка и реализации его в поступок, не соответствующий нравственным принципам.
В реализации программы развития этического мышления мы использова​ли деловые игры, в которых по усмотрению учащихся использовались те или иные сопряженные нравственные понятия, актуальные на данный момент жизни.
Игра многофункциональна и в фокусе держит реализацию всех педагоги​ческих задач. Она интересна для учащихся, они в ней максимально свободны и искренни. Задача педагога заключается в контролировании ситуации и на​правлении ее в нужное русло. Рассмотрим подробно одну такую игру, кото​рая создана практикой проведения занятий в одиннадцатых классах.
Игра: «Суд». В игре задействованы - судья, обвиняемый, его адвокат, потерпевший, его адвокат, присяжные заседатели, корреспонденты
Подсудимого обвиняют в неправильности решения этической ситуации, в контексте которой находились сопряженные нравственные понятия «ост​роумие» и «издевательство», что вызвало унижение личного достоин​ства потерпевшего.
Адвокат потерпевшего: Я считаю, что обвиняемый нарушил сопря​женные нравственные понятия остроумие - издевательство специально, что вызвало смех всего класса и повлекло уход с урока моего подза​щитного.
Судья: Как это было, расскажите.
Адвокат потерпевшего: На уроке моему подзащитному был задан вопрос обвиняемым: «Что это у тебя такое?» Потерпевший ответил: «Это локоть».
Обвиняемый: «А я думал дырка». Здесь раздался его громкий смех и
по цепной реакции засмеялся весь класс. Считаю, что обвиняемый должен публично извиниться перед моим подзащитным, так как он унизил его личное достоинство.
Адвокат обвиняемого: Ваша честь, здесь было высказано то, что были нарушены сопряженные нравственные понятия остроумие - издева​тельство. Но мне кажется, что мой коллега сам путает границу между остроумием и издевательством. Была произнесена фраза моим коллегой, «Класс засмеялся», неужели весь класс путает сопряженные нравствен​ные понятия, а наш уважаемый потерпевший нет? Считаю, что потерпев​ший сам решил неправильно пару остроумие - издевательство, что повлекло его к неправильному разрешению коллизии сопряженных нрав​ственных понятий унижение личного достоинства и ущемление эгоиз​ма. И я склонен думать, что мой потерпевший, выбрав правую половину пары, покинул класс.
Судья: Что скажет адвокат потерпевшего?
Адвокат потерпевшего: Ваша честь, посмотрим глубже и решим пару разум - рассудок. Если размышлять рассудочным мышлением, то, конеч​но, видя на рукаве дырку , мы должны сказать, чтобы ее зашили, так как это неопрятность. А в какой форме это будет высказано - нас это не касается. Но мы перейдем к разумному мышлению, которое глубже и шире рассудочного, то есть можно было бы сказать: «У нас парты, как наждачная бумага и локти протираются так быстро, что не успеваешь штопать». И эту фразу нужно не кричать на весь класс, зарабатывая тем самым ложный авторитет у своих одноклассников, а, проявив остроумие, сказать это    так, чтобы     услышал тот, кому надо.
Также мы знаем, что потерпевший из малообеспеченной семьи, у кото​рого еще есть два младших брата, но нет отца. И его мать одна работает. И нашему потерпевшему приходится водить одного брата в садик, а другого - в первый класс Естественно, что зарплаты матери не хватает, чтобы одеть, обуть и накормить своих ребятишек. Дети и так испытывают психологический дискомфорт и фраза нашего обвиняемого в адрес потерпевшего вызвала не ущемление эгоизма, как сказал мой колле​га, а унижение личного достоинства. И раз было унижено личное досто​инство, то обвиняемый проявил издевательство. И я считаю, что суд должен вынести решение - публично извиниться перед моим подзащит​ным.
Адвокат обвиняемого: Ваша честь, если мой подзащитный и нарушил данные сопряженные нравственные понятия остроумие и издевательство, что повлекло к унижению личного достоинства потерпевшего, то это было по невежеству, что смягчает его вину, и я прошу, чтобы суд вынес приго​вор не публично извиниться,  а один на один .
Адвокат потерпевшего: Я думаю, что обвиняемый знал, что он делает.
И это не единичный случай, когда он, унижая других, зарабатывает ложный авторитет. И если мы смягчим приговор, то мы решим непра​вильно коллизию сопряженных нравственных понятий снисхождение - по​пустительство, что повлечет за собой другие безнравственные поступки.
Судья: Мы сейчас посовещаемся с присяжными и вынесем решение.
(Идет обсуждение).
Судья встает и произносит: Из всего сказанного мы сделали вывод и решение суда таково: «Виновен. Приговорен к публичному извине​нию».
Суд окончен. Корреспонденты задают вопросы. Спрашивают у обви​няемого: « Согласны ли вы с решением суда и правильно ли суд разрешил коллизию данных сопряженных нравственных понятий «справед​ливость» и «жестокость»!
Обвиняемый: «Думаю, что суд вынес справедливое решение, с кото​рым я полностью согласен».
Дадим анализ данной игре. Что характерно, учащиеся сами выбирают ситуации и раздают роли. Можно заметить их искренность в данной игре, как будто они реальные участники судебного процесса. Из контекста игры видно, что старшеклассники искренне озабочены проблемой остроумия и унижения своего достоинства. И решают данные проблемы, как мы ви​дим, успешно. Свободно выделяют сопряженные нравственные понятия, находят взаимосвязь между ними, дробя этим самым этическую ситуацию на частные проблемы, и решают их по отдельности.
Индивидуальные беседы со старшеклассниками не менее эффективны, чем групповые занятия или занятия, проводимые с классом. В индивиду​альных беседах ученик более раскован и мыслит искрение. Педагог, учи​тывая его индивидуальные возможности, помогает ему развивать его эти​ческое мышление, используя методику педагогической актуализации. Мно​голетний опыт таких бесед показывает, что после каждой из них ученики уходил более этически грамотным, получая на все их интересующие вопро​сы исчерпывающие ответы педагога, который, используя сопряженные нрав​ственные понятия, мог разрешить любое нравственное противоречие, воз​никающее в их сознании. Приведем одну из таких бесед.
Ученица: Объясните мне, пожалуйста, разницу между сдержанностью и лицемерием?
Учитель: Оля, почему тебя интересуют данные сопряженные нравствен​ные понятия, где ты их встречала в своей жизни. Приведи, пожалуйста, пример.
Ученица: Дело в том, что у меня есть подруга. Она приходит ко мне в гости поболтать о том, о сем. Представьте, что вчера она пришла в очеред​ной раз, а мне нужно идти в художественную школу. Если я ей скажу, что мне
некогда, то она обидится и уйдет, а я не хочу с ней портить отношения.
Получается, что мне приходится сидеть с ней дома и болтать. Художе​ственную школу, значит, я пропускаю по вине своей подруги. Поэтому я злюсь на неё в данный момент, но сдерживаю свои отрицательные эмоции и продолжаю с ней болтать, следовательно, лицемерю. Получается, что я лицемерка и меня это морально унижает. Или я проявляю сдержанность, то есть воспитанность, так как я терплю её? Объясните мне, пожалуйста, а то у меня уже депрессия на этой почве. Кто я, лицемерка или сдержанный воспитанный человек?
Учитель: Вопрос, Оля, сложный, и если я скажу тебе сразу, кто ты - это ничего тебе не даст. Но я предлагаю тебе вместе со мной поразмышлять, ты согласна?
Ученица: Да.
Учитель: Договоримся, если у тебя возникают какие-то сомнения, то мы их сразу же разбираем и размышляем дальше. Хорошо?
Ученица: Да.
Учитель: Ты говоришь, что подруга пришла в гости в тот момент, когда тебе нужно идти в художественную школу.
Ученица: Да.
Учитель: И ты ей об этом не сказала, потому что тебе не хотелось пор​тить с ней отношения.
Ученица: Да.
Учитель: Тогда у меня вопрос, а почему ты с ней не хочешь портить от​ношения?
Ученица: Она же мне подруга!
Учитель: А еще почему?
Ученица: Молчит некоторое время, потом говорит. Ну ... она в компании самая крутая и с ней дружить почетно. И если я ей скажу уходи, то мой авторитет может быть подорван в коллективе.
Учитель: Получается, что ты протекаешь художественную школу не по​тому, что к тебе пришла подруга и сидит у тебя дома, а потому, что ты бо​ишься потерять свой авторитет.
Ученица: Не поняла! Получается, что я протекаю художественную шко​лу из-за себя самой?
Учитель: Так ты же сама сказала, что твоя подруга крутая в компании и если она обидится на тебя, то твой авторитет пошатнется.
Ученица: Да, я говорила это, но не думала об этом. Хотя вы правы.
Учитель: Вернемся к ситуации. Ты не можешь сказать подруге, чтобы она пришла через час или два потому, что тебе это невыгодно.
Ученица: Получается так, что мне это невыгодно. Значит я - корыстный человек.
Учитель: Ты самокритична, молодец! Но вернемся к твоему вопросу, где
ты спрашиваешь, кто я? Лицемерка или воспитанная девочка, проявляющая сдержанность?
Ученица: Так получается все лицемеры!
Учитель: Будем говорить о твоей ситуации и твоей проблеме и вернемся к моему, то есть к твоему вопросу. Так что же ты проявляешь и почему?
Ученица: Я поняла, что я проявляю лицемерие, так как мотив мой коры​стен. Хотя в лицемерии тоже есть самоконтроль, выдержка, самооблада​ние.
Учитель: Молодец, ты это правильно заметила.
Ученица: Так я размышляла целый год.
Учитель: Я начерчу тебе таблицу, и мы наглядно увидим, что входит в лицемерие и сдержанность.
Таблица 10. Структурирование сопряженных нравственных понятий Сдержанность - Лицемерие.
	Единичные
	Частные
	Общие

	Самоконтроль, Выдержка
	Самообладание, Достоинство
	Сдержанность

	Самоконтроль, Выдержка
	Самообладание,
Корысть,
Притворство.
	Лицемерие


Ученица: Если бы раньше это знала, то не терзалась бы целый год. Так как здесь все ясно и понятно.
Учитель: Это хорошо, что стало ясно, но предположим, что завтра к тебе придет твоя подруга. Что ты будешь делать.
Ученица: Я ей постараюсь объяснить, что мне нужно идти в художе​ственную школу, и пусть она в следующий раз звонит по телефону, а то мне будет неудобно снова ей об этом говорить.
Учитель: А твой авторитет, что с ним?
Ученица: В начале учебного года мы разрешали сопряженные нрав​ственные понятия достоинство - высокомерие.
Учитель: Да было дело.
Ученица: Так вот, я сейчас понимаю, что я беспокоюсь не за свою честь, а за свое честолюбие. Поэтому мое достоинство не будет за​пятнано, я уверена.
Учитель: Раз ты считаешь, что ты сумеешь решить свою проблему, я рад.
Ученица: Спасибо, до свидания, я еще приду.
Учитель: Буду ждать.
Через неделю состоялась встреча учителя и ученицы.
Учитель: Оля, как твои дела?
Ученица: Здорово! Когда я сказала, что мне нужно уйти в художе​ственную школу, то моя подруга поняла меня. И пришла вечером в гос​ти. Вечером я ей рассказала о занятиях, которые вы проводите у нас, что мы разрешаем коллизии сопряженных нравственных понятий, и она попросила меня, чтобы я привела её на беседу, так как она из другой школы, а там, к сожалению, нет таких нужных занятий. А у неё очень много проблем, которые она не может решить.
Учитель: Пусть приходит, я буду ждать.
Проведем анализ данной беседы. Итак, как мы видим из контекста диалога, старшеклассники, которые предрасположены к самопознанию, испытывают огромные трудности в разрешении нравственных противо​речий. И благодаря методике педагогической актуализации этического мышления, содержанием которой являются сопряженные нравственные понятия, они их разрешают в одной беседе.
Это видно из приведенного нами разговора между учителем и учени​цей. Последняя на протяжении 360 дней размышляла над данной про​блемой и, как мы видим, уже стала заниматься не самоанализом, а са​моедством, что сказывалось на её психологическом состоянии. Она так и сказала учителю: «Кто Я»? Такой вопрос задают многие старшек​лассники. Кто мы? В этом вопросе и отчаяние, и усталость рефлексии, и желания узнать, и стремление постичь себя. Благодаря методике раз​вития этического мышления они могут познать самого себя. Обратим внимание на то, что, разрешив коллизию сопряженных нравственных по​нятий, ученица решила и свою проблему и, сформировав образ будуще​го нравственного поступка, она успешно реализовала его в своем бытии, изменив тем самым его.
ИГРА "Я ОРАТОР".
Действующие лица: оратор, оппоненты, комиссия.
Оратор: Сегодня мне предстоит возможность разрешить сопряженные нрав​ственные понятия обсуждение и осуждение. Мы в своей жизни довольно часто хотим разобраться в непонятном для нас поведении своих друзей, товарищей, или просто знакомых. Рассматривая тот или иной поступок мы говорим себе ,-Я бы так не сделал., я бы поступил по-другому, я постарался бы принять другое решение, на шел бы другой выход. Мы ставим себя на место того или иного человека, для того чтобы понять его мотивы поведения. Почему мы всегда гово​рим : Я бы так не сделал .Почему мы данный поступок оцениваем на своем личностном уровне. Да потому, что мы эгоисты и поэтому не можем понять причин}' того или иного поведения.
Оппоненты: Уважаемый оратор, позвольте нам задать вопрос. Предположим, что двум ребятам, Сергею и Эдику нравится одна и та же девушка., которая не может выбрать с кем из них встречаться. Эдик чувствуя неуверенность девушки с одной стороны, а с другой испытывая к ней огромную симпатию решил уско​рить ход событий. Он убедил ее, что Сергей плохой человек. И эта девушка стала встречаться с Эдиком. Встает вопрос, если сказать,: что я бы так не сделал. То по вашим умозаключениям я -эгоист.
Оратор: Вопрос существенный, но вы упустили важный момент. Если вы руководствуясь общечеловеческими идеалами и ценностями говорите: Я бы так не сделал потом}' что это безнравственно. То конечно же вы не эгоист. Так как, ваше решение было основано на человеческих ценностях. Теперь разберем другой вариант вашей ситуации. Вы говорите ту же мысль : Я бы так не сделал бы. Это низко, гнусно, подло . Как он мог оговорить товарища -это ведь без​нравственно, аморально. Да он просто негодяй, мерзавец и подлец. А после этого вы спросите меня, что разве не так. И я отвечу да так, но это уже осуж​дение. Так как в ваших высказываниях идет оскорбление личного достоинства. Человек нравственный не будет оскорблять, унижать личность другого, да же если тот не прав. В оскорблении, унижении проявляется наш эгоизм. Поэтому мы сами должны вести себя нравственно. Но иногда в нашей повседневной жиз​ни встречаются понятия, сопряженные между собой, и мы по своему неведению переходим грань нравственности и оказываемся на противоположной ей сторо​не. Что бы этого не произошло я приведу таблицу, где наглядно видно почему мы путаем обсуждение с осуждением.
Таблица 11 Структура сопряженных нравственных понятий обсуждение осуждение.
	Единичные
	Частные
	Общие

	Изучение, выяснение причин и следствий.
	Объективное мнение и оценка.
	Обсуждение

	Изучение, выяснение причин и следствий.
	Субъективное мнение, порицание.
	Осуждение


Из таблицы видно, что сопряженные нравственные понятия имеют взаимо​связь на уровне частных понятий. О чем это говорит. Человек в самом начале какого-либо явления имеет потребность разобраться в случившемся и это есте​ственно Он анализирует, сравнивает и принимает решения. Хорошо , когда оно объективно, а если нет, то происходит осуждение.
Оппоненты: Скажите пожалуйста, а какая в принципе разница осуждает или обсуждает человек. Главное   правильно понять явление.
Оратор: Дело в том, что человек привыкший постоянно осуждать принимает решение субъективно, эмоционально. Следовательно, оно может быть далеко от справедливого решения. И когда-нибудь в жизни это привычка даст о себе знать и проявит себя в не справедливом а в жестоком поступке. Например: узнав, что Эдик так поступил можно принять решение или рассказать все девушке, что будет справедливо или побить Эдика, что является не гуманным, жестоким по​ступком. И тогда, когда Эдик будет лежать в больнице, а его обидчики сидеть в местах не столь отдаленных, то в принципе вы почувствуете разницу. И чтобы этого не произошло нужно в своем сознании постоянно держать образ сопря​женных нравственных понятий.
Оппоненты: Все, что вы здесь говорили не является ли теоретизированием, имеют ли место сопряженные нравственные понятия в жизненных ситуациях ?
Оратор: Приведу примеры из своей жизни. Однажды меня возмутил посту​пок моего товарища, который на дне моего рождения уронил на пол телефон. Конечно телефон разбился и не стал работать. Первая мысль которая возникла у меня была: Ну зачем я его пригласит . Мысли мои стали цепляться друг за друга и я уже в своей голове нес такую чушь, что мне стало не по себе. Я понял, что осуждаю товарища и это мягко сказано. Я стал вспоминать какое понятие стоит очень близко к осуждению. Прошло минут пять и я вспомнил. Вьщелив понятия «обсуждение и осуждение» , стал сравнивать их . В этом сравнении, эмоции улеглись . Выяснилось, что шнур от телефона лежал под ногами и мой товарищ запнулся об него. Запнуться мог бы и я, но запнулся он .Вы скажете, что эти рассуждения не вернут телефон. Да, но и моя ненависть к этому человеку не вернула бы его то же. Поэтому я уверен, что умение разрешать сопря​женные нравственные понятия помогают человеку быть нравственной личнос​тью.
Оппоненты: Мы удовлетворены ответами оратора , что скажет комиссия.
Комиссия: Анализируя содержание изложенного мы пришли к следующему вывод}': оратор грамотно отвечал на поставленные вопросы, точно и ясно изла​гал мысль, что позволило ему убелить оппонентов, которые задавали порой ка​верзные вопросы. Довольно быстро , четко и убедительно приводил примеры . Поэтому мы считаем, что данное выступление заслуживает одобрения.

Подводя итог всех представленных нами занятий, мы можем сказать, что результативность данной программы "Искусство этического мышления" заключается в следующем:
Во-первых, учащиеся, осмысливая сопряженные нравствен​ные понятия, понимают, что их сразу, сходу не разрешить. Это их оза​дачивает и вызывает интерес и притом неподдельный, у них появляется мотивация.
Во-вторых, данная мотивация становится нравственной тогда, когда они разрешают этическую ситуацию, в которой они могли бы быть или были участниками. Это помогает им «включить» в работу воображе​ние, что выполняет немаловажную роль. Воображение активизирует работу этического мышления, а оно стимулирует возникновение новых образов будущих нравственных поступков, которые возникают опять же при разрешении коллизии в сопряженных нравственных понятиях, что усиливает мотивацию. Полученные знания становятся убеждениями, которые еще больше подготавливают сформировавшийся образ возмож​ной реализации в действительности.
В-третьих, учащиеся, видя жизненность сопряженных нрав​ственных понятий, уже сами начинают их выделять из этических ситу​аций, что говорит уже о их умении видеть целостные образы решения данной проблемы.
В-четвертых, решая множество раз этические ситуации сначала в клас​се, а затем самостоятельно, их мышление становится этическим и де​терминирует потребности, которые трансформируются в зависимости от уровня этического мышления в потребности нравственные. Давая тем самым толчок последнему для дальнейшего роста нравственности в че​ловеке.
В-пятых, хотелось бы остановиться на том, что в образе нравствен​ного поступка, который возник на основе разрешения коллизии сопря​женных нравственных понятий, выражается вся психика старшекласс​ника, так как данный образ возник не спонтанно и не на голом месте, а в сложном процессе сравнения трех образов, трех умственных образова​ний и трех эмоциональных состояний.
В-шестых, реализация программы «искусство этического мышления» способствует недопущению плохих мыслей в сознание субъекта. Данные навыки приобретаются в процессе сравнения сопряженных нравствен​ных понятий, так как в данном процессе старшеклассники приобретают опыт управления своим мышлением.
И в седьмых, актуализация этических норм в конкретных ситуациях соответствует модели технологического подхода к этическому образованию. Схема №3
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